Estado de Santa Catarina
Prefeitura de Salto Veloso

DECRETO N° 022, DE 05 DE MARCO DE 2020.

HOMOLOGA A RESOLUGCAO N°
001/2020/COMED - CAMARA DE EDUCAGAO
BASICA, QUE FIXA AS DIRETRIZES
CURRICULARES DA EDUCAGAO INFANTIL DO
MUNICIPIO DE SALTO VELOSO.

ANA ROSA ZANELA, Prefeita de Salto Veloso, Estado de Santa
Catarina, no uso de suas atribuigdes legais e em conformidade com a Lei

Orgéanica Municipal e o artigo 8°, da Lei Municipal n® 1.335/2009,

DECRETA:

Art. 1°. Fica homologada a Resoluc¢ao n° 001/2020/COMED/Céamara de
Educacdo Basica, de 26 de fevereiro de 2020, do Conselho Municipal de
Educacao, a qual institui e orienta a implantacdo das Diretrizes Curriculares da
Educacao Infantil no municipio de Salto Veloso, a ser observada na organizagéo
de propostas pedagdgicas das Instituicbes de Educacao Infantil, que integram a

Rede Municipal de Ensino.

Art. 2°. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao,

revogadas as disposigdes em contrario.

Salto Veloso/SC, 05 de margo de 2020.

ANA ROSA ZANELA
Prefeita Municipal
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ANEXOS (Resolugao e Ata da reuniao do COMED)

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SALTO VELOSO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA
SALTO VELOSO — SANTA CATARINA

Resolucao n° 001/2020/COMED/Camara de Educacao Basica, de 26 de fevereiro
de 2020.

FIXA AS DIRETRIZES CURRICULARES DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE
SALTO VELOSO.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO do municipio de Salto Veloso, no uso de
suas atribuigbes legais, em conformidade com a Lei Municipal n°® 1209/2006, que
institui o Sistema Municipal de Ensino,

RESOLVE:

Art. 1° - A presente Resolugdo institui as Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil
no municipio de Salto Veloso, a ser observada na organizagdo de propostas
pedagdgicas das Instituigdes de Educacéo Infantil, que integram a rede municipal de
ensino.

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares da Educacéo Infantil do municipio de Salto Veloso,
elaboradas coletivamente nos anos de 2016 e 2017, com a participacdo de professores
e gestores, tendo respaldo nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009), Diretriz Curricular da Educagdo Infantil da AMARP (2016) e a Base
Nacional Comum Curricular (2017), e reune principios, fundamentos e procedimentos
definidos para orientar as politicas publicas na elaborag&o, planejamento, execugao e
avaliagdo de propostas pedagodgicas e curriculares.

§ 1° O Projeto Politico Pedagdgico das instituicbes de Educacédo Infantil no municipio,
deverdo ser atualizados com base na presente resolucéo;

§ 2° O Planejamento Pedagégico das instituicdes de Educacdo Infantii no municipio,
deverao estar pautados na presente resolucao.

§ 3° O processo de inclusédo na Educagédo Infantil devera estar em conformidade com
as Diretrizes Curriculares da Educacgao Inclusiva da AMARP (2019), demais legislacdes
pertmentes o Projeto Politico Pedagoégico e o Regimento Escolar das instituicbes de
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Art. 3° - Nas Diretrizes o curriculo da Educagéo Infantil € concebido como um conjunto
de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos
de idade.

Art. 4° - As propostas pedagodgicas da Educacédo Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas
interagées, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Art. 5° - A Educagao Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, & oferecida em
creches e pré-escolas, as quais se caracterizam como espagos institucionais né&o
domeésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do sistema de
ensino e submetidos a controle social.

§ 1° E obrigatério a matricula na Educagéo Infantil de criangas que completam 4 ou 5
anos até o dia 31 de margo do ano em que ocorrer a matricula;

§ 2° As criangas que completam 6 anos apds o dia 31 de margo devem ser
matriculadas na Educagao Infantil;

§ 3° A frequéncia na Educacgéo Infantil ndo & pré-requisito para matricula no Ensino
Fundamental.

Art. 6° - As propostas pedagégicas de Educagdo Infantil devem respeitar os seguintes
principios:

l. Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Il Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

1. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expresséo nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Art. 7° - Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdgica das instituicoes de
Educacéo Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua fungéo sociopolitica
e pedagdgica:

1. Oferecendo condi¢bes e recursos para que as criangas usufruam seus
direitos civis, humanos e sociais;

I. Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a educacéo
e cuidado das criangas com as familias;

1B Possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e entre adultos e criancas
quanto a ampliacao de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas;

V. Promovendo a igualdade de oportunidades educacionais entre as criangas
de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e
as possibilidades de vivéncia da infancia;
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Art. 8° -

Construindo novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do
planeta e com o rompimento de relacbes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

A proposta pedagogica das instituigdes de Educagédo Infantil deve ter como

objetivo garantir a crianga acesso a processos de apropriagdo, renovagao e articulagao
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, campos e experiéncias
de aprendizagem, assim como o direito a protegdo, a saude, a liberdade, a confianga,
ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras

criangas.

Paragrafo unico. Na efetivacdo desse objetivo, as propostas pedagdgicas das
instituicbes de Educacgdo Infantil deverdo prever condigdes para o trabalho coletivo e
para a organizagéo de materiais, espagos e tempos que assegurem:

VL.

VIL.

ViIIL.

Art. 9° -

A educagcdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo,

A indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

A participagdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizagao de suas formas de organizacéo;

O estabelecimento de uma relacdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideragéo dos
saberes da comunidade;

O reconhecimento das especificidades etarias, das singularidades individuais
e coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangas de mesma
idade e criangas de diferentes idades;

Os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espagos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao

A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrugdes para
as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo;

A apropriagdo pelas criangas das contribuigdes histérico- culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da
Ameérica;

O reconhecimento, a valorizagdo, o respeito e a interagdo das criangas com
as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao
racismo e a discriminagao;

A dignidade da crianga como pessoa humana e a protegdo contra qualquer
forma de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da
instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de
violagdes para instancias competentes.

As préaticas pedagogicas que compdem o Curriculo da Educacgédo Infantil

devem ter como eixos norteadores as interagbes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias  sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
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VI

VII.

VI

XL

XIl.

movimentagao ampla, expressao da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca,

Favorecam a imersao das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressado: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical;

Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes
e géneros textuais orais e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagbes espago temporais;

Ampliem a confianga e a participacao das criangas nas atividades individuais
e coletivas;

Possibilitem situagbes de aprendizagem mediadas para a elaboragédo da
autonomia das criangas nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacgéo,
saude e bem-estar,;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no
didlogo e conhecimento da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploragéo, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza;

Promovam o relacionamento e a interagdo das criangas com diversificadas
manifestagbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia,
dancga, teatro, poesia e literatura;

Promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

Propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e
tradigbes culturais brasileiras;

Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Art. 10 - O curriculo da educagdo infantil atenta-se para o cumprimento dos seis
direitos de aprendizagem:

AR

Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o respeito em relagéo a cultura e as diferengas entre as pessoas;

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais;

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento
da gestdo da escola e das atividades, propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando em
relacao a eles;

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emogoes, transformacgdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos
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natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia;

V. Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens;

VL Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens
vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario.

Art. 11 - De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), o curriculo da
educacao infantil compde-se de cinco campos de experiéncias:

. O eu, 0 outro, o nos;

1. Corpo, gestos e movimentos;

1. Tragos, sons, cores e formas;

V. Escuta, fala, pensamento e imaginagéo;

V. Tempos, quantidades, relagées e transformagdes.

Paragrafo unico. As creches e pré-escolas, na elaboragdo da proposta curricular, de
acordo com suas caracteristicas, identidade institucional, escolhas coletivas e
particularidades pedagdgicas, estabelecerdo modos de integragao dos direitos, campos
de experiéncias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizados por
grupos de faixa etaria.

Art. 12 - As instituicbes de Educacao Infantii devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagéo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de selegéo, promogéo ou classificagdo, garantindo:

l. A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes
das criangas no cotidiano;

1. Utilizacdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,
pareceres, fotografias, desenhos, albuns, videos, etc.);

1. A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicéo vividos pela
crianga (transigdo casalinstituicdo de Educagéo Infantil, transicdes no interior
da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicéo pré-escola/Ensino
Fundamental);

\VA Documentagéo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e o0s processos de desenvolvimento e
aprendizagem da crian¢a na Educacao Infantil;

V. A nao retengdo das criangas na Educacéo Infantil.

Art. 13 - Na transicéo para o Ensino Fundamental a proposta pedagoégica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipagao de contetdos
que serao trabalhados no Ensino Fundamental.

Art. 14 - As instituicdbes de ensino devem alinhar seus curriculos e propostas
pedagodgicas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil.




Paragrafo unico. A adequacgéo deve ser efetivada no maximo, até final do Ano Letivo
de 2020.

Art. 15 - Na perspectiva de valorizagdo do professor e da sua formagéo continuada e
demais documentos das instituicdes de ensino devem adequar-se as Diretrizes
Curriculares vigentes.

Art. 16 - Os programas e projetos pertinentes a Secretaria Municipal de Educagéo e as
instituicdes de ensino devem ser alinhados as Diretrizes Curriculares do municipio de
Salto Veloso, dentro do ano letivo de 2020.

Art. 17 - Cabe a Secretaria Municipal de Educagdo elaborar orientagbes para a
implementagcéo dessas Diretrizes e organizar com a participagdo de professores e
gestores, a avaliagdo das Diretrizes Curriculares da Educacao Infantil, sempre que
houver necessidade de ordem legal, bem como pela reviséo bienal, devendo ser
encaminhada ao Conselho Municipal de Educagao as alteragdes e complementagdes.

Art. 18 - Cabera ao COMED, no ambito de suas competéncias, resolver as questdes
suscitadas pela presente norma.

Art. 19 - A presente Resolugéo entrara em vigor na data de sua publicagdo, revogando-
se as disposigdes em contrario.

Aprovado em 26 de fevereiro de 2020,

Ot
danusa Zambani

Presidente da Camara de Educa Basica do COMED

Assingtura dos demais conselheiros:
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ATA DA REUNIAO ORDINARIA DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SALTO
VELOSO - CAMARAS DE EDUCAGAO BASICA E CAMARA DO FUNDEB

Aos vinte e seis dias do més de fevereiro de dois mil e vinte, as Camaras de Educagao
Basica e Camara do FUNDEB do Conselho Municipal de Educagdo reuniram-se
ordinariamente, no auditério do CMEB Ver. Avelino Biscaro, com inicio as 18h15min,
com a presenca da equipe técnica da Secretaria Municipal de Educag¢ao, com a seguinte
pauta do dia: 1. Prestacdo de Contas 2019 do FUNDEB; 2. Resolugdes dos Curriculos da
Educacao Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental; 3. Andamento das
indicagdes dos novos membros para compor o Conselho Municipal de Educagao, com
posse em 04 de abril de 2020; 4. Informacdes gerais da Secretaria de Educacao e
andamento das atividades escolares 2020; 5. Demais assuntos. A Secretaria de Educagdo
Ariane S. Vigolo cumprimentou inicialmente a todos, abrindo a pauta do encontro,
passando a palavra ao assessor técnico da secretaria Sr. Amarildo Biscaro que, na
sequéncia, apresentou o esbogo do Parecer do CACS FUNDEB relativos aos recursos do
FUNDEB do ano de 2019, demonstrando os dados contabeis e demais informagdes
estatisticas relativas aos investimentos na Educacao, FUNDEB 60% e 40%, saldo anual
do FUNDEB e, apds alguns ajustes no texto, a Camara do FUNDEB aprovou e assinou o
relatério de avaliagdo da gestdao — exercicio 2019. Na sequéncia foram lidas as
Resolugdes 001 a 004 do COMED de atribuigdo da Camara de Educagao Basica, as quais
tratam respectivamente dos seguintes assuntos: Resolugdo n? 001 - Diretrizes
Curriculares da Educacdo Infantil; Resolugdo ne 002 — Implantagdo das Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental de 9 Anos; Resolugdo ne 003 — Diretrizes
Curriculares Da Educagdo Especial; Resolugdo n? 004 — Calendério Letivo Escolar 2020
da Rede Municipal de Ensino. Apos concluida a leitura e apresentacdo das explicagdes
técnicas e fundamentagdes, em relagdo as novas diretrizes curriculares, apresentadas
pela Coordenadora Pedagogica Juliana Basso Ansiliero, as mesmas foram aprovadas e
assinadas. Apos concluido os assuntos mais técnicos da pauta, foi informado sobre as
licitacdes de obras e melhorias em andamento, como: troca da grama sintética da
quadrinha de educacao fisica do CMEB e Parque da Educacdo Infantil, com valor
estimado de RS 21.754,00; construgao do almoxarifado no CMEl e escadaria coberta de
acesso ao piso superior do anexo |ateral do CMEB, com valor estimado de 57.914,00. No
encerramento foi informado sobre o estudo que esta sendo realizado de alteragdo do
Sistema Municipal de Ensino e de atualizagao do Plano de Carreira do Magistério Publico
Municipal (PCR), os quais tramitario em breve na Camara de Vereadores para
aprovagdo, bem como sobre o processo de indicagdo dos novos integrantes do COMED
para o biénio 2020/2021, em que, as entidades/representatividades ja estdo entregando
as indicacdo, cuja nomeagdo deve ser efetivada até dia 04 de abril do corrente ano. Na
conclusio dos trabalhos a Secretaria de Educacdo Ariane agradeceu 0s trabalhos,
participagdo e colaboragao de todos os conselheiros, informando que esta saindo do
cargo de secretdria em breve, em razdo de sua mudanca com a familia para outro pais.
Segue lista anexa dos conselheiros presentes. Salto Veloso, em 26 de fevereiro de 2020.
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REUNIAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO BASICA E CAMARA DO FUNDEB

PAUTA DO ENCONTRO:

e Prestacdo de Contas 2019 do FUNDEB;
e Resolugdes dos Curriculos da Educacédo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental;
e Andamento das indicagbes dos novos membros para compor o Conselho Municipal de Educacgéao,

com posse em 04 de abril de 2020;

e Informacgdes gerais da Secretaria de Educacdo e andamento das atividades escolares 2020.

DATA: 26 de fevereiro de 2020 - LOCAL: Auditério do CMEB - HORARIO: 18h15min

LISTA DE PRESENCA:

NOME

ASSINATURA

ARIANE SPANHOLI VIGOLO
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< APRESENTAGAO

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEIs/2009),
orientam a formulagao de politicas da Educagao Infantil, entre elas a construgao de um
curriculo que articule o saber e as experiéncias das criangas com o patrimonio cultural,

artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico.
Nesse sentido, buscando fortalecer as agdes dos municipios na formulacdo de sua

politica da Educacdo Infantil, a AMARP iniciou em julho de 2014 a organizagdo de um
Grupo de Trabalho com representagdes dos 14 municipios pertencentes a sua area

geografica de abrangéncia.
Este Grupo participou de 14 encontros mensais ocorridos de julho de 2014 a

novembro de 2015, e nos intervalos de cada encontro seus representantes levaram os
mesmos estudos, discussodes, reflexdes e propostas aos professores e demais profissionais
da Educacao Infantil de suas redes de ensino e, como fruto desse trabalho de formacao
continuada e de participacdo na sua formulacdo, apresentamos o documento intitulado:
Diretriz Curricular da Educacao Infantil da AMARP.

2

O objetivo principal desta publicacdo é o de oferecer uma direcdo para a
implementacdo de praticas pedagédgicas mediadoras de aprendizagens e
desenvolvimento das criangas pequeninas de zero a trés anos e pequenas de quatro e cinco
anos, fortalecendo a construgao de uma Educagao Infantil promotora da infancia.
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Sobre Infancias e Criangas: o que nos conta a historia?

“Da minha aldeia vejo quando da terra se pode ver no Universo
Por isso a minha aldeia é grande como outra qualquer
Porque eu sou do tamanho do que vejo

E ndo do tamanho da minha altura”
Alberto Caeiro

Demorou muito tempo para que as pesquisas das varias ciéncias considerassem em
suas analises as relagdes entre sociedade, infancia e escola, entendendo a crianca como
sujeito histérico e de direitos, tendo como eixo de suas investigacdes a busca pela
interpretacao das representacdes infantis de mundo, objeto de estudo que é relativamente
novo e que vem buscando entender o complexo e multifacetado processo de construgao
social da infancia e o papel que a escola vem desempenhando diante desta importante
invencao damodernidade.

Por isso, trataremos de buscar nos estudos da historiografia e da antropologia
alguns fragmentos histéricos da infancia como uma forma de compreendermos seu carater
eminentemente histérico e social e reconhecermos que a humanidade percorreu um longo
caminho para construir aideia de infancia que temos hoje e que continua em construcao.

As criangas sempre estiveram inseridas no interior de uma formacdo social
determinada, vivenciando de diferentes formas essa fase em funcdo de diferentes
significacoes a elas destinadas.

Conforme Kuhlmann e Fernandes (2004, p 15): “ A histéria da infancia seria entao a
histéria da relacdo da sociedade, da cultura, dos adultos, com essa classe de idade, e a
historia das criancas entre si e com os adultos, com a cultura e com a sociedade”.

Nos estagios iniciais da civilizagdo humana, as evidéncias que alguns estudos
trazem é sobre a mortalidade infantil, oferecendo indicios sobre a vida das criancas nesse
periodo. A histéria nos mostra que na antiguidade a mortalidade infantil era altissima em
funcao das condigdes precarias de sobrevivéncia ou mesmo por opcao do progenitor (pai),
que poderia decidir sobre a vida dos nascidos, pelo motivo da sua deficiéncia ou sexo, por
exemplo, e mesmo aquelas que sobreviviam, dependendo de sua condicao social, eram
utilizadas como mao de obra, tornando comum o trabalho infantil.

A histéria nos conta que na Idade Média as criancas tinham uma vida como a dos
adultos. Eram consideradas “adultos em miniatura”, meros seres biol6gicos, sem estatuto
social nem autonomia.
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Somente com a modernidade, hd pelos menos seis séculos, por meio do avango das
ciéncias, como a psicologia e a medicina, é que comecou a se construir configuradores de
uma ideia de infancia, tais como a delimitacdo de lugares, tipos de alimentacdo e a
atividade escolar.

Ariés (1981) registrou que foram multiplos os fatores que contribuiram para o
processo de formacdo do sentimento de infancia. Destaca-se, entre eles, a escolarizagao
como principal objetivo, separando as criangas do ambiente a que eram submetidas no
convivio com os adultos, a fabricagao de brinquedos especificos para as criangas e, por fim,
o crescimento do sentimento de familia.

No final do século XVII, com a escolarizac¢do, a familia organizou-se em volta da
crianca e, entdo, educacdo e afeigao se tornam primordiais. Com a modernidade, a familia
passa a ter uma fungdo moral e espiritual e responsabilizou-se a escola pela fungao de
preparar os filhos para a vida adulta, exercendo sobre a crianga um poder disciplinar. Ela
passa a ser vistacomo um ser a ser educado.

Nomes significativos do pensamento pedagogico, como Comenius (1592-1670),
Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827) e Froebel (1782-1852), produziram novas
ideias ou “sentimentos de infancia”, contribuindo para que ela se tornasse uma categoria
social. Comecam a se produzir teorias sobre sua aprendizagem e desenvolvimento.

No Brasil, de certa forma, a histéria da infancia acompanha os parametros
mundiais, com suas caracteristicas proprias marcadas pela escravidao, trabalho infantil,
preparo para a vida adulta, assistencialismo e disciplinagao.

No inicio do século XIX, surgem iniciativas isoladas de criacdo de creches, asilos e
internatos, que eram vistos como instituigdes destinadas a cuidar de criangas pobres,
tirando-as das ruas e, no final deste mesmo século, sdo criados os primeiros jardins-de-
infancia, de carater privado, direcionados para criangas da classe alta com o ideédrio liberal,
que tinham influéncia americana e europeia.

Na metade do século XX, com a crescente industrializagao e urbanizacdo do pais, a
mulher comeca a ter uma maior inser¢cdo no mercado de trabalho, o que provoca um
aumento na procura pelas instituicdes que tomam conta de criangas pequenas. Comeca a
se ampliar o atendimento, porém alicercado em forte cardter assistencialista, e a se
configurar uma luta por construir uma legislacao onde a crianga tenha seus direitos civis
garantidos.
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Os Marcos legais da Educacao Infantil e a valoriza¢cao da infancia

“Prestem atencdo no que eu digo, pois eu nao falo por mal:
os adultos que me perdoem, mas ser crianca é legal!
Vocés ja esqueceram, eu sei! Por isso eu vou lhes lembrar:
pra que ver em cima do muro, se é mais gostoso escalar?
Pra que perder tempo engordando, se é mais gostoso brincar?
Pra que fazer cara tao séria, se é mais gostoso sonhar?
Se vocés olham pra gente, é chdao que veem por tras.
Pra nos, atrds de vocés, ha o céu, ha muito, muito mais!
Quando julgarem o que eu faco, olhem seus préprios narizes:
la no seu tempo de infancia, serd que nao foram felizes?
Mas se tudo o que fizeram, ja fugiu de sua lembranca, fiquem

sabendo o que eu quero: MAIS RESPEITO, EU SOU CRIANCA!
PEDRO BANDEIRA (2009, p. 09)

Nos anos 80, com o processo de abertura politica, houve pressao por parte das camadas
populares para a ampliacdo do acesso a escola. A educagao da crianga pequena passa a ser
reivindicada como um dever do Estado, que até entdo ndo havia se comprometido
legalmente com essa funcdo. Em 1888, devido a grande pressao dos movimentos
feministas e dos movimentos sociais, a Constituicdo reconhece a educaciao em creches e
pré-escolas como um direito da crianga e um dever da familia e do Estado.

Nos anos 90 ha um fortalecimento da nova concepgao de infancia. Cria-se o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) e a nova LDB, Lei n°9394 /96, que incorpora a
Educacao Infantil como primeiro nivel da Educacao Basica.

Em 1998, é criado Referencial Curricular Nacional para Educagao Infantil (RCNEI),
concebido por fortes criticas de especialistas brasileiros por desconsiderar toda a produgao
tedrica produzida sobre infancia, crianca e Educacao Infantil no Brasil e, em 2001, é
aprovada Lei 10.172/01, do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que ao final de sua
vigéncia, depois de 10 anos, ndo havia cumprido grande parte das suas metas em relacao a
Educacao Infantil.

Em 2007 é aprovadaalei11.494/07, do FUNDEB, que inseriu a creche e a pré-escola
no financiamento puablico de Estados e Municipios, impulsionando as matriculas.
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Em 2008 é aprovada a Lei 11.738 /08, que estabelece o piso nacional salarial para os
professores e o estabelecimento de 33% da jornada para estudo, planejamento e avaliagao
da prética pedagogica.

Em 2009 é aprovada a resolugdo 05/09, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Infantil (DCNETIs), reforcando a ideia de promocao da infancia.
O documento destaca a necessidade de se construir propostas pedagogicas que, no
cotidiano de creches e pré-escolas, deem voz as criangas e acolham a forma delas
significarem o mundo e a si mesmas. No mesmo ano é aprovada a Emenda Constitucional
59, que estabeleceu prazo para universalizagao da pré-escola até 2016.

Documentos importantes sdo divulgados pelo Ministério da Educagdo como os
Parametros Nacionais de Qualidade na Educacao Infantil, os Indicadores de Qualidade na
Educacdo Infantil, os Critérios para Atendimento em Creche que Respeite os Direitos
Fundamentais das Criancas, Oferta e Demanda da Educacédo Infantil no Campo, Educacao
Infantil e Praticas Promotoras de Igualdade Racial, entre outros.

Em 2014 é aprovadaaLei13.005/14, do Plano Nacional de Educacao, que estabelece
metas e estratégias para a educagao nos proximos dez anos, entre elas a de ter 100% das
criancas de 4 e 5 anos matriculadas obrigatoriamente na pré-escola até 2016 e 50% das
criancas de 0 a 3 anos matriculadas em creches até 2024.

Em 2015 inicia-se o processo de construcao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) daEducacao Basica, queja tem documento preliminar e esta sob consulta ptblica,
tendo prazo até junho de 2016 para ser finalizado. O documento é um acordo
interfederativo do que deve ser trabalhado na Educacao Infantil, no ensino fundamental e
médio e pretende subsidiar a elaboragao de propostas pedagégicas e curriculos em todo o
pais.

Apesar de um maior destaque nacional e de um processo de reconhecimento e de
construcdo de uma nova identidade, ainda existem grandes desafios, de acesso e de
qualidade para a Educacgao Infantil, como a formagao e a qualificacdo docente, as melhorias
de infraestrutura e financiamento, os avancos no atendimento de criancas de zero a trés
anos, a institui¢ao de um curriculo que valorize e potencialize a infancia, etc.

O lugar da infancia nos tempos atuais: afirmacoes, contraicdes e desafios.

Diego ndo conhecia o mar. O pai, Santiago Kovadolff, levou-o para que
descobrisse o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado
das dunas altas, esperando. Quando o menino e o pai enfim alcancaram
aquelas alturas de areia, depois de muito caminhar, o mar estava na frente
de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto o seu fulgor, que o
menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar,
tremendo, gaguejando, pediu ao pai: Me ajuda a olhar!

Eduardo Galeano
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O contexto da contemporaneidade no mundo inaugura um ritmo cada vez mais
acelerado da produgao de conhecimentos, padrdes de consumo diversificados e mudangas
na participacdo, no mercado de trabalho, no emprego e na economia global.

Vivendo numa condicdo contempordnea ou pés-moderna, cabe-nos uma tarefa
imprescindivel: entender que o conhecimento e os diversos saberes das ciéncias nos
impulsionam para assumir umnovo olhar para a sociedade e também para as criangas

Nunca antes se estudou tanto da infancia como em nosso tempo. E inegéavel o
privilégio dado a infdncia na producao de artefatos especificos no mundo da midia, do
consumo e da economia em geral. Nunca foi tdo importante e produtivo estudar, saber e
instituir espacos especificos para os que habitam a infancia.

Buscando compreender a sociedade contemporanea ha pelos menos trés décadas, a
sociologia da infancia tem procurado criar instrumentos tedricos e analiticos para
compreender a crianga contemporanea brasileira: O que é ser crianga? Como elas pensam,
sentem e vivem? Essas perguntas alertam para a necessidade de se entender a crianga e o
seumundo.

Vivemos em uma sociedade de contradicdes e grandes desafios, convivemos com a
desigualdade social, a falta de qualidade na oferta de educagao, satide e seguranca, a
exposicdo das criangas ao consumo, as drogas e a violéncia e com muitos outros aspectos
que afetam diretamente a infancia brasileira. Na avaliacdo de especialistas ha
unanimidade em afirmar que a crianga seja ouvida e seus pontos de vista, suas
experiéncias, suas necessidades e desejos norteiem as politicas ptblicas. Nas palavras de
Demartini (2001), “o desafio é o de levar a sério a crianca, rompendo com a sociologia
classica”.

A pos-modernidade com suas afirmagdes, contradi¢des e desafios apresenta ainda
muitos fios soltos e o fio solto provoca o olhar, desafia o observador a construir uma nova
configuragdo do que queremos, converte na ideia de um conhecimento que se preocupe em
equacionar a sensivel e a razao para problematizar com maior fecundidade o sentido da
vidaedoviver.

A preocupagao na elaboracdo desse documento tem sido a de construir uma
compreensdo da experiéncia da infancia na contemporaneidade que nos permita uma
redefini¢do do lugar social da crianca e da afirmacado dos seus direitos.

Nesse sentido, portanto, tem sido necessario se apoiar nos instrumentos tedricos
que nos permitam pensar a organizacdo do espacgo-tempo em que vivemos hoje,
elucidando as novas formas de violéncia, principalmente do mundo midiético e
tecnologico, e vencer a distancia entre a producao do conhecimento acerca da infancia e as
institui¢des de Educacgao Infantil e as familias. Se a crianca passa a ser reconhecida como
sujeito e ganha um novo status, sendo valorizada na sua capacidade de constituir didlogo,
a auséncia do interlocutor adulto faz com que ela seja condenada a um monélogo. A
reconstitui¢ao desse didlogo é um desafio que nos é posto nesse documento.

Vivemos a experiéncia de um mundo dividido em adultos ausentes e criancas
autéonomas. No entanto, se pensarmos dialeticamente nesse arruinamento da relacao
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adulto/crianca, encontraremos ali presente também a origem de um didlogo que se
apresenta em germe da possibilidade de um encontro (um tanto desencontrado) das
diferentes temporalidades e linguagens que constituem a crianca e o adulto, bem como a
de construcao de um conhecimento pautado eticamente no resgate do principio da
alteridade, da empatia e da diversidade.

Falar e ouvir sobre as experiéncias da infdncia e interpreta-las com a ajuda daqueles
que dela hoje participam - as criancas - é uma forma de ressignificar as hierarquias
institucionalizadas dos papéis sociais estabelecidos culturalmente. Além disso, é deixar
emergir a diferenca no seu carater extensivo e abrir-se para novas possibilidades de
acordos intersubjetivos. E, enfim, tomar consciéncia das lentas transformagdes que
ocorrem nos adultos e nas criangas como uma decorréncia direta dos usos que fazemos da
linguagem.

O problema é que mesmo com 0s avangos no campo tedrico, ainda desconhecemos
os saberes que as criancas tém sobre o mundo, saberes que sdo construidos socialmente e
lhes conferem identidades culturais. Negamos de forma explicita ou implicita as
experiéncias e os saberes das criancas, que constituem, entretanto, excelentes instrumentos
de reflexdao sobre nossas praticas.

A infancia é construcao historica e, por isso, nés, profissionais pesquisadoras/es da
infancia, também nado estamos isentas/os do processo de construir concepgdes e
representacdes das criancas que nos fazem agir de forma preconceituosa e, quanto mais
estereotipadas nossas concepgdes sobre o que significa ser crianca, menos condi¢des de
estabelecer o verdadeiro encontro com elas.

E preciso aprofundar essas questdes e romper com representacdes hegemonicas:
que criancas sdo essas? O que elas tém em comum? O que partilham entre si e o que as
distingue umas das outras?

A pos-modernidade nos impde trilhar um caminho em direcdo a crianca, e, € isso
que queremos que esse documento represente.

“Por que esqueci quem fui quando crianga? Por que deslembra quem entdo
era eu? Por que ndo hd nenhuma semelhanca entre quem sou e fui? A
crianga que fui vive ou morreu? Sou outro? Veio um outro em mim viver?
A vida, que em mim flui, em que é que flui? Houve em mim varias alma
sucessivas ou sou um s6 inconsciente ser? ”

Fernando Pessoa
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E necessario e urgente reforcar a ideia de que a Educacéo Infantil tem papel social
importante no desenvolvimento humano e social. Em trabalho recente, Campos (1997)
sintetizou os principais resultados de pesquisas feitas na Gra-Bretanha, Estados Unidos e
América Latina, que avaliaram os efeitos da frequéncia a programas de Educacao Infantil
sobre o desenvolvimento e a escolaridade posterior de criancas de diversas origens sociais,
étnicas e culturais. Segundo Campos a Educagao Infantil se configura como uma das areas
educacionais que mais retribui a sociedade os recursos nela investidos, contribuindo para
o desempenho posterior.

As possibilidades de aprendizagens na Educacao Infantil sdo muito grandes e as
situagdes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem ampliar os repertérios
culturais das criangas, garantindo a vivéncia da infancia, do convivio, das interagdes e das
brincadeiras. Por esse motivo as defesas abaixo expostas tém como objetivo principal
avangar na construcao de uma identidade para as instituicdes de Educagao Infantil de
nossa regido, conferindo as criangas a garantia de um espago para a vida, para a vivéncia
dos afetos, alegrias e tristezas, para as relagdes, para os conflitos e encontros, a partir de um
compromisso dos adultos, que se responsabilizam por organizar o estar das criancas e que
lhes permitam construir conhecimentos sobre si, os outros e o mundo, bem como os
sentimentos de respeito, amor, confianga, solidariedade.

Reafirmamos, a partir dessas defesas, a Educacao Infantil que queremos e devemos
implementar em nossaregido:

*  Defendemos oreconhecimento das criangas como sujeitos que se expressam sobre o
mundo de forma peculiar, na interagdo com os elementos da natureza e da cultura, com
outras criancas e adultos;

* Defendemos a garantia do bem-estar e seguranca das criancas e de cuidado
enquanto pratica relacional, que envolve atencdo, acolhimento, empatia e
responsabilidade diante das necessidades infantis;

* Defendemos que o cotidiano da Educacao Infantil seja um espago especialmente de
interacdo entre as criangas e adultos, de convivio coletivo que privilegiem trocas,
aconchego e desafios;

* Defendemos que nas préticas cotidianas deve haver o necessario equilibrio entre a
dependéncia e a competéncia das criancas pequenas, favorecendo a construcdo de
autonomia sempre em contextos de socializagao;

* Defendemos a participacdo das familias e da comunidade nas instituicdes,
promovendo entre estes um entendimento maior acerca das especificidades desse
atendimento e das necessidades das criancas;

* Defendemos a indissociabilidade entre educar e cuidar, entendendo que
cuidar/educar é acolher a crianca, encorajar suas descobertas, criacdo e imaginacao;
respeitar seus ritmos, ouvi-las, entender suas necessidades, desejos e inquietagdes, apoia-
las em seus desafios, interagir com elas, ao mesmo tempo em que se promovem
experiéncias de contato com o patrimoénio cultural, social, artistico e tecnol6gico;

12




Parte | =< g

AR LG LO BN MNCIP oK
00 ALTO WALE [0 IO B0 POXEC

* Defendemos a ambientagdo dos espacos para que estes se tornem estimuladores,
desafiadores e educadores, garantindo materiais, mobilidrios, equipamentos e brinquedos
de qualidade e que assegurem para além do reconhecimento das especificidades etarias ou
da utilizacdo ampla dos espagos externos ou internos, o direito a ser crianca e o
reconhecimento daimportancia da sua participacado ativa neste processo.

* Defendemos a vivéncia dos principios éticos, politicos e estéticos, de valorizagdao da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, a
natureza, as diferentes culturas, identidades e singularidades, de garantia dos direitos de
cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica, de valorizacdo da
sensibilidade, da criatividade, da brincadeira e da diversidade de manifestacoes artisticas
e culturais.

* Defendemos que a educacdo formal possui total relacdo com o pleno
desenvolvimento das capacidades humanas das criangas, elementos primordiais dos
primeiros meses aos cinco anos;

* Defendemos que a instituicdo de Educacdo Infantil somente tenha sentido se for um
espago de aprendizagem, promogao intelectual e humanizacdo, com o objetivo principal
de que a pratica pedagégica seja embasada na apropriagdo de conhecimentos
culturalmente elaborados, por meio das linguagens;

* Defendemos que é a organizacdo da pratica pedagodgica que legitima a
intencionalidade e a educagao humanizadora, caracterizada pelo valor do conhecimento e
pelo desenvolvimento das capacidades humanas nas, com e para as criangas, devendo
estas ser reconhecidas como protagonistas neste processo;

* Defendemos um curriculo dindmico, vivenciado enquanto as criangas melhor se
expressam por meio de garatujas, rabiscos, desenhos, balbucios, gestos, olhares,
conversas, brincadeiras, dancas, cantos, narrativas e outras tantas formas de linguagem;

* Defendemos uma concepgao de infdncia como momento tinico da vida, em que o
mundo se abre para a crianga e no qual sao possiveis apropriagdes capazes de impulsionar
nela niveis elaborados de humanizacao;

* Defendemos que as préticas pedagdgicas na Educagao Infantil sejam efetivadas
mediante as interacdes e as brincadeiras e que estas contribuam efetivamente para a
formacao e o desenvolvimento da inteligéncia e identidade da criancga;

* Defendemos que complementando as acdes da familia e de outros setores da
sociedade mais ampla, a prética pedagogica na educacdo demanda a acdo intencional,
consciente e participativa de professores, gestores, profissionais e pais;

* Defendemos que as diferentes formas de linguagem, o pensamento, aimaginacao, a
apreciacdo/sentimento estético, a curiosidade, o encantamento, as formas elaboradas e
voluntarias de memoria, de percepcao e de atencao, para citar alguns exemplos, elevam os
niveis de humanizagao da crianga a patamares cada vez mais sofisticados;

* Defendemos a presenca do professor habilitado a exercer a funcdo de mediagao
cultural, por meio de uma acdo intencional e planejada, a partir das necessidadesdes de
desenvolvimento humano das criangas, considerando o tempo, o espago, os materiais e
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os brinquedos, o patrimoénio cultural a ser disponibilizado e as interagdes das criangas com
adultos e outras criancas;

* Defendemos que o professor tenha condi¢gdes de aprimorar-se tecnicamente, mas
também aprofundando sua sensibilidade para entender os interesses, capacidades e
necessidades das criancgas;

* Defendemos a construgao de uma rotina que garanta a alternancia entre os diversos
tipos de experiéncias: livres, participativas e dirigidas; individuais, em pequenos e
grandes grupos; em espagos internos e externos;

* Defendemos que as préticas pedagédgicas sejam planejadas, passiveis de
observacdo, avaliacdo e registros constantes, agdes essenciais e mobilizadoras para outros
planejamentos e novas intervencoes.

A diversidade como principio educativo

Todas as pessoas estdo presas numa mesma teia inescapéavel de
mutualidades, entrelacadas num dnico tecido do destino. O que
quer que afete um diretamente, afeta a todos indiretamente.
Eu nunca posso ser o que deveria ser até que vocé seja o que
deve ser. E vocé nunca podera ser o que deve ser até que eu
seja o que devo ser.

Martin Luther King

Lancar o olhar em diregao ao reconhecimento das diferencas e dos vérios aspectos
das desigualdades (sociais, raciais, econdmicas, culturais, etc.) é necessario e urgente para
repensarmos determinados valores morais e sociais que foram sedimentados e aprendidos
no ambito da cultura. A diversidade como principio educativo propde uma centralidade
da ética e nos valores sociais, politicos, econdmicos, culturais que perpassam formagao das
criancas e as relacdes da escola com a familia e acomunidade.

Questdes como direito, cidadania, construgao da identidade, respeito a diferenca,
equidade de oportunidades, etc. precisam ser compreendidas e ressignificadas.

Uma acdo educativa pautada pelo principio da diversidade requer de todos a
aprendizagem de valores sociais e culturais ndo de forma hierarquica, mas dialdgica e
relacional. Da mesma forma, provoca-nos ir além da nogao de “inclusao” nos desafiando a
repensar as relagdes sociais, econdmicas, politicas, pedagégicas e culturais de maneira
sensivel, investigativa e responsavel.
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As DCNEIs (2009) em seu artigo 9°, inciso VII, faz a seguinte exigéncia:

Art. 9° - As préaticas pedagodgicas que compdem a proposta curricular da Educagao
Infantil devem ter como eixos norteadores as interagdes e as brincadeiras, garantindo
experiéncias que: [...] VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e
reconhecimento da diversidade.

Ainda as DCNEIs (2009) incluiu em seu artigo 8o, § 1°, a exigéncia de que as
propostas pedagogicas das instituicdes de Educagao Infantil garantam condicoes para o
trabalho coletivo e para a organizagao de materiais, espagos e tempos que assegurem:

VIII - a apropriagao pelas criangas das contribuig¢des histérico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagao, o respeito e a interagao das criangas com as
histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo e a
discriminacao;

As exigéncias das DCNEIs reiteram que a cultura de outros paises, a cultura
brasileira, as culturas regionais, familiares e as diferentes formas de se viver sao
importantes referéncias para que as criangas se reconhecam e construam sua identidade
individual e coletiva durante o tempo em que permanecem na Educacdo Infantil e
reforcam a ideia de que para aprender a lidar com a diferenca é preciso as criangas que
tenham familiaridade com a diversidade, ndo em projetos com duragdo definida ou em
datas comemorativas, como ainda é habitual em véarias praticas, nem que a questao seja
tratada como um contetido especifico, mas é preciso que as questdes culturais e étnico-
raciais permeiem as experiéncias das criangas nas brincadeiras e nas interagdes que
estabelecem.

As primeiras experiéncias de vida, segundo os especialistas, sdo as que marcam
mais profundamente; quando positivas tendem a reforcar ao longo da vida as atitudes de
autoconfianga, cooperagdo, solidariedade, responsabilidade; quando negativas podem
reforgar preconceitos, rétulos, discriminagdes, violéncia, intolerancia.

O trabalho com a diversidade e o convivio com a diferenga possibilitam a ampliagao
de horizontes tanto para o professor quanto para a crianga. Isto porque permite a
conscientizagao de que a realidade de cada um é apenas parte de um universo maior que
oferece multiplas possibilidades.

Segundo pesquisas sobre a infancia, a discriminagao e a formagao do pensamento
racial comecam muito cedo. Ao contrario do que pensa o senso comum, as criangas
percebem as diferencas fisicas, principalmente a cor da pele e o tipo de cabelo logo que
iniciam as relagdes sociais.

Nesse periodo, elas se conscientizam das diferencas fisicas (o fenétipo) relacionadas
ao pertencimento racial - “Por que o meu cabelo é assim? Por que a cor da minha pele é de
um jeito e a da minha amiga é de outro? ”. Se uma crianca negra se sente bem com o seu
corpo, seu rosto e seus cabelos, e uma crianga branca também se sente bem
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consigo mesma, pode haver respeito e aceitacdo entre elas. Essa é a importancia do
trabalho com a promocao da igualdade racial nesta etapa. Se houver uma intervengao
qualificada e que nao ignore a “raca” como um componente importante no processo de
construcdo daidentidade da crianga, é possivel que outra histéria seja construida.

Segundo Guattari, Rolnik (2007) “é desde a infancia que se instaura a maquina de
subjetividade capitalista, desde a entrada da crianca no mundo das linguas dominantes,
com todos os modelos tanto imaginarios quanto técnicos”.

Se as criancas negras, indigenas, asidticas receberem mensagens positivas dos
adultos e de seus pares acerca de seus atributos fisicos e demais potencialidades,
aprenderao a se sentir bem consigo. Por outro lado, se as outras criancas aprendem que
seus atributos fisicos e culturais ndo sao os melhores nem os tinicos a serem valorizados,
aprenderdo a considerar as diferencas como parte da vida.

Ao afirmar que é necessario abordar na Educacao Infantil aspectos que tratem das
relagdes étnico-raciais é porque consideramos que as marcas raciais, cor, cabelo, aspectos
culturais sdo elementos presentes no cotidiano das criangas nesta faixa etaria, suscitando-
lhes curiosidades e conflitos que ndo podem ser negligenciados.

O que se pretende nesse documento é refletir sobre como as préaticas pedagoégicas na
Educacdo Infantil podem promover a diversidade cultural e a igualdade racial, resultando
em movimentos de revisdo das experiéncias pedagogicas ofertadas as criangas: da
organizagdo do tempo, do espago e dos materiais como também das a¢des dos adultos
(professores, gestores, pais).

Ja defendemos anteriormente e reforcamos que a especificidade do trabalho
educativo com criancas de 0 a 5 anos estd na busca do desenvolvimento integral, que se faz
de modo intencional e planejado.

E, para que todas as criancas tenham acesso aos diferentes conhecimentos, a uma
variedade de experiéncias com objetos, materiais e espaco e na interagdo com pessoas que
as cercam, a constatacdo da discriminacao e do preconceito racial existente na sociedade
brasileira e a organizacdo de préticas que estimulem o respeito as diferencas precisam ser
considerados.

As criangas tém o direito de conhecer a histéria de seus antepassados, os locais de
onde vieram e como eles contribuiram e contribuem para a construgao de seu pais.

A seguir foram elencados, tendo como referéncia o livro Educagdo Infantil e
praticas promotoras de igualdade racial (2012), alguns aspectos de uma préatica
pedagodgica promotora da diversidade cultural e daigualdade racial:

* Conhecer as leis, a histéria da populacdo negra e indigena, as suas lutas, e
reconhecer a heranca desses e de outros povos e suas culturas na formagao do Brasil;

* Elaborar e implantar um projeto institucional para conjugar ao mesmo tempo:
informacdo, conhecimento, formagdo continuada e praticas pedagégicas de promogao
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da diversidade cultural e igualdade racial, sendo estas incorporadas paulatinamente a
rotina da instituicao;

* Asinstitui¢es organizadas com base em aspectos das culturas africana e indigena
também fornecem um conjunto de conhecimentos imprescindiveis ao trabalho educativo.
Museus fisicos ou virtuais, espagos culturais, bibliotecas, escolas de samba, grupos de
danga, capoeira, reservas indigenas, organismos nacionais e internacionais podem ser
contatados para enriquecer o dia a dia das institui¢des educativas.

* Ao organizar as salas dos grupos etarios e demais ambientes das instituicdes é
possivel colocar a disposicao das criangas “artefatos culturais”: brinquedos, livros,
imagens etc, que remetam e valorizem as culturas africana, indigena e outras. Em geral,
nao ha consciéncia de que esses objetos traduzem determinadas ideologias e concepgdes,
mas é importante lembrar que os “artefatos culturais” presentes nas creches e nas pré-
escolas podem oferecer imagens distorcidas, muitas vezes preconceituosas e
estereotipadas dos diferentes grupos raciais.

* Ao assumir um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e manifestagdes
das criangas e suas familias, o professor valoriza e respeita também a diversidade. Cada
familia e suas criangas sdo portadoras de um vasto repertério que se constitui em material
rico e farto para o exercicio do didlogo da aprendizagem com a diferenca, a ndo
discriminacdo e as atitudes nao preconceituosas.

* DPossibilitar a aquisicdo de bonecas e bonecos negros, indios, asiaticos, etc,
instrumentos musicais usados nas manifestagdes afro-brasileiras e indigenas, livros que
contemplem personagens negros e indios representados de modo positivo é fundamental.
Ao escolher bonecas é preciso olhar para a diversidade de tonalidades de pele, de tracos e
de tipos de cabelo, etc.

* Ao adquirir e apresentar os materiais escritos para as criangas, além da qualidade do
texto e das ilustragdes é importante analisar os portadores de texto do ponto de vista da
igualdade racial, especialmente os livros de literatura. Na hora da escolha é preciso ficar
atento para questdes como: ha pessoas de diversas ragas que ocupam diversas posigdes
sociais e profissionais, como médicos, professores, empresarios etc.; essas pessoas
encontram-se em posicdo de destaque de um modo positivo; a imagem dessas pessoas é
apresentada de modo positivo e ndo pejorativamente.

* Os tecidos com padronagens que remetam as diferentes culturas podem compor
bonitos cendrios para brincar ou decorar as paredes da instituicao;

* Os brinquedos, os instrumentos de efeito sonoro, os CDs, os DVDs sao materiais
bastante apreciados pelas criancas e muito adequados ao trabalho com a musicalidade,
importante marca das diferentes culturas.

* O trabalho com imagens que podem desencadear momentos que contribuem para a
construcdo de uma autoimagem positiva das criancas. Nas fotos e imagens é importante
destacar a delicadeza das relacdes entre as pessoas etc.

* O trabalho com o corpo, o movimento e a brincadeira merecem atengao especial,

2

porque é no corpo que o racismo ganha concretude e visibilidade na Educagao
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Infantil. Em todas as agdes cotidianas, mas principalmente nessas que tratam
especificamente da autoimagem fisica, € importante observar como as criancas interagem
com parceiros de diferentes atributos fisicos. O professor precisa estar atento as falas
depreciativas em relagao aos colegas, as exclusdes de brincadeiras, e deve mediar conflitos
surgidos entre elas que tenham como motivo questdes raciais;

* Apoiar boas experiéncias de relacionamento entre as criangas, fazendo com que
reconhecam positivamente as diferengas, ajuda a combater preconceitos e discriminagdes,
isso influenciard na construgao de novos repertorios emrelagao aidentidade das criangas;

* As brincadeiras transmitidas de geracdo em geracdo também constituem
importante heranga cultural. Algumas brincadeiras de outros tempos nem sempre
continuam presentes hoje - esconde-esconde, cabra-cega, pula-sela, amarelinha, jogos
com pido, bola, corda, os de pontaria, de adivinhacdo, brincadeiras de outras tradi¢des
culturais, etc.

* A danga, outra importante heranca dos diferentes povos, fonte de prazer,
autoconhecimento e sociabilidade, que enseja muitas possibilidades expressivas e o
aperfeicoamento dos gestos, merece lugar de destaque na Educacao Infantil.

e T importante que o repertério de musicas apresentado as criancas seja amplo e
diversificado, composto de musicas de origem europeia, africana, indigena, asiatica, etc.,
cantadas ou instrumentais;

* Nas situacoes de conversa mediadas pelo professor, quando ele garante os direitos
de fala e de escuta das criancas isto as auxilia a construir sua identidade como meninos e
meninas, negros, indios e brancos. Para que isso seja possivel, ¢ imprescindivel que o
professor abandone a visdo de homogeneidade que acaba abafando as diferencas e
ignorando as singularidades e tenha disposicdo para trabalhar com as diferencas, com a
diversidade.

*  Quando lemos um livro de outra cultura, por exemplo, podemos aprender muitas
coisas sobre o modo de viver em outro lugar, sobre habitos e costumes, aprendemos a
apreciar eavalorizar outras paisagens;

*  Osrecursos da internet, os filmes e visitas a exposi¢des, museus e ONGs especificas
pode abrir as portas aos mais variados conhecimentos sobre o mundo.

* A producdo de desenhos pelas criancas, que podem ser préprios, de colegas e de
artistas que fizeram retratos e autorretratos.

Por meio de préaticas pedagodgicas que resultem em um curriculo qualificado, a
Educacao Infantil pode fazer a diferenca na construcdo de identidades positivas e,
certamente, contribuira para que o ciclo perverso existente na sociedade e que interfere na
realidade de criangas pequenas seja quebrado.

O papel da Educacdo Infantil é significativo para o desenvolvimento humano, a
formacdo da personalidade, a construgao da inteligéncia e a aprendizagem. Os espagos
coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espacos privilegiados para
promover a eliminagdo de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminacao,
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fazendo com que as criancas, desde muito pequenas, compreendam e se envolvam
conscientemente em agdes que conhegam, reconhecam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico-raciais para a historia e a cultura brasileiras.

No que se refere as deficiéncias as DCNEIs (2009) defendem que as propostas
pedagogicas das institui¢des de Educagao Infantil devem prever condigdes para o trabalho
coletivo que assegurem a acessibilidade de espacos, materiais, objetos, brinquedos e
instrucdes para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao.

Na Educacao Infantil as brincadeiras e interacdes, o acesso as formas diferenciadas
de comunicacgdo, a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos,
psicomotores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem as relagdes, o respeito e
avalorizacao da crianca.

Contudo estudos tém apontado que a educagao de criangas, respeitando as suas
diversas necessidades, é possivel, mas nao é um processo simples e ndo se reporta apenas
ao combate as praticas discriminatérias na recepgao delas na escola, pois conforme afirma
Drago (2011), as davidas em relacdo ao que representa a inclusdo ainda sao enormes no
meio académico e pratico.

A mera inclusao da crianca com deficiéncia visando o cumprimento das
determinagdes legais ou exigéncia dos pais, sem um profundo estudo e reflexdo daqueles
que estardo no cotidiano escolar com ela e a garantia de recursos técnicos, materiais e
humanos pode acarretar em equivocos, e promover uma “inclusao excludente”.

Salientamos que o ambiente institucional ideal para a crianca com deficiéncia
precisa ser caracterizado por um espaco rico e desafiador, onde a interacdo com as demais
criangas concorra para o desenvolvimento de suas potencialidades, possibilitando a
construcao e a troca de saberes e valores.

No periodo da infancia os pais precisam nao apenas acreditar nos beneficios da
inclusdo como também reconhecer que seus filhos tém direito a ela. O que observamos é
que muitos profissionais da educacdo continuam orientando e encaminhando criangas
com deficiéncia para as escolas especiais, sendo que, segundo Biaggio (2007) a legislacao
penal no art. 8° da Lei n° 7.853/89 diz ser crime de conduta frustrar, sem justa causa, a
matricula de um aluno com deficiéncia. A exclusdo é crime. Com isso o que temos visto é
que os professores de Educacao Infantil, por ndo receberem criangas com deficiéncia,
acabam ndo reconhecendo as vantagens de uma educagao inclusiva.

Portanto, antes de receber a crianca deficiente, é fundamental conhecer o seu
histérico e a sua condicdo. Diagndsticos sdo de extrema importancia e precisam ser
respeitados, ainda mais se estes forem subsidios que orientem sobre a melhor maneira de
organizar o trabalho pedagégico, porém ndo podem ser confundidos com rétulos
reduzindo a crianga a determinada condicdao, como “o autista”, “o TDA/H”, etc. Além
disso, os professores devem saber se ha utilizacdo de medicamentos, o tempo de duragaoe
os efeitos colaterais.

19




_DARA
’ T
J &= Parte |
06 LT WAL 6010 80 FOE

Outra questdo a ser abordada é com relacdo as experiéncias educativas oferecidas as
criangas, tornando-se necessarias em alguns momentos adaptacdes tanto fisicas quanto
pedagogicas e de pessoal, em virtude das necessidades apresentadas pelas criangas com
deficiéncias.

Durante este processo de conhecimento entre os pares, onde prevalece a aceitacao, a
interacdo e o trabalho coletivo, a dimensdo afetiva e a autoestima das criancas com
deficiéncias sao estimuladas. E sempre importante tentar compreender as criancas com
deficiéncia a respeito do que pensam ou sentem, suas preferéncias, sentimentos e os
problemas que estdo enfrentando no ambiente educativo.

A realidade de cada crianca deficiente é tnica. O professor precisa observar e
perguntar, analisar e ouvir para compreender as necessidades, os sentimentos e os seus
pontos de vista, estando atento sempre as relagdes que essas criancas estabelecem com seus
colegas nos momentos de interacdes e brincadeiras.

As agdes dos colegas diante das criancas com deficiéncia se mostram como um fator
decisivo para a inclusdo. As atitudes das criangas dependem, em grande parte, das
atitudes observadas nos adultos: pais e professores.

Neste contexto, o respeito a diversidade, as diferencas, torna-se o fundamento para
o sucesso da educagdo inclusiva, onde a oportunidade de acesso e permanéncia é igual
para todos e os métodos, estratégias e curriculos sdo referendados em todas as criancas e
em cada uma.

Podemos concluir que a realidade educacional referente a inclusdo da crianga
deficiente na Educacdo Infantil, ainda é ambigua, paradoxal e mal-entendida pelos atores
do processo educativo nos aspectos social, afetivo e cognitivo.

Na tentativa de contribuir para a ampliagao e qualificagdo das préticas inclusivas na
Educacgdo Infantil, apontamos a seguir alguns principios e fundamentos:

* O principio daidentidade: a construgao da pessoa humana em todos seus aspectos:
afetivo, intelectual, moral e ético;

* A sensibilidade estética e a valorizacdo da diversidade para conviver com as
diferengas, com o imprevisivel, com os conflitos pessoais e sociais, estimulando a
criatividade para aresolugao dos problemas e a pluralidade cultural;

* A crenca de que toda crianga pode aprender, tornar-se membro efetivo e ativo do
contexto educativo e fazer parte da vida comunitéria;

* A construcao de lagos de solidariedade, atitudes cooperativas e trabalhos coletivos
proporcionam maior aprendizagem para todos;

* A inclusao significa transformacdo da pratica pedagodgica: relacdes interpessoais
positivas, interacdo e sintonia professor-crianga, crianga-crianga, familia-professor,
professor-comunidade;

* Ainclusao depende da criagdo de rede de apoio e ajuda muitua entre escolas, pais e
servigos especializados da comunidade;
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* O projeto pedagoégico deve garantir adaptacdes necessarias, apoio especializado e
planejamento, considerando as necessidades de todas as criancas e oferecendo
equipamentos, brinquedos, jogos, materiais alternativos e recursos adaptados quando
necessarios;

* O professor precisa assumir a responsabilidade pelo trabalho pedagégico e receber
apoio do professor especializado, dos pais e demais profissionais envolvidos para a
identificacao das necessidades;

*  Uma maior valorizacdo das potencialidades, das necessidades e dos interesses das
criangas com deficiéncia para a elaboragao e realizagao das experiéncias educativas;

* A priorizacdo, além do acesso a cultura e ao conhecimento, do desenvolvimento da
autonomia, independéncia e autoimagem positiva das criangas;

* A escola deve ser um espaco inclusivo, acolhedor, um ambiente estimulante que
reforce os pontos fortes, reconheca as dificuldades e se adapte as peculiaridades e
potencialidades de cada crianga e do grupo;

* Uma gestao democratica e de descentralizagdo com repasse de recursos financeiros
diretamente a instituicdo para reestruturagao e organizacao do ambiente, da sala deaulae
para as adaptacdes que se fizerem necessérias;

* O éxito do processo inclusivo depende da formagdo continuada do professor, de
grupo de estudos com os profissionais envolvidos, possibilitando acdo, reflexdao e
constante redimensionamento da prética pedagogica.

* A organizagdo do espaco, a eliminacdo das barreiras arquitetonicas (escadas,
depressoes, falta de contraste e iluminagdo inadequada), mobilidrios, a selecao dos
materiais se tornam condicOes essenciais e prioritarias;

* As criangas com deficiéncia, independentemente de suas condigdes fisicas,
sensoriais, cognitivas ou emocionais, sdo criangas que tém as mesmas necessidades bésicas
de afeto, cuidado e protecdo e alimentam os mesmos desejos e sentimentos das outras
criancas. Elas tém a possibilidade de conviver, interagir, trocar, aprender, brincar e serem
felizes, embora, algumas vezes, de forma diferente;

* Mais importante que a caracterizagdo da deficiéncia, das dificuldades ou limitagdes
faz-se necessario procurar compreender a singularidade da histéria de vida de cada
crianca, suas necessidades, seus interesses, como interage, como se relaciona com as
pessoas, objetos e com o conhecimento.

e Eimportante que o professor da Educagao Infantil esteja aberto e disposto a realizar
a escuta e acolhida dos desejos, das intengdes, interpretar as expressoes, os sentimentos, as
diferentes formas de agdo e comunicagdo de cada crianga. Para isso, o professor necessita
do apoio e cooperacdo continua da familia para que juntos possam estabelecer estratégias
que favorecam o processo de desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas.

* As agdes da crianca: fazer coisas, brincar e resolver problemas pode produzir
formas de conhecer e pensar mais complexas, combinando e criando novos esquemas,
possibilitando novas formas de fazer, compreender e interpretar o mundo que a cerca;
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* Independentemente do tipo de deficiéncia, as criancas devem ser expostas a formas
positivas de comunicacao e interacdo, de ajudas e trocas sociais diferenciadas, a situagdes
de aprendizagem desafiadoras, onde sejam instigadas a pensar, a resolver problemas, a
expressar sentimentos, desejos e a formular escolhas e tomar iniciativas.

* As criangas necessitam da mediacdo do professor para a formagao de conceitos, o
desenvolvimento da autonomia e independéncia, incentivando-as a se comunicarem,
interagirem e participarem de todas as experiéncias em grupo;

* A modificagdo na temporalidade também precisa ser considerada: cada crianca tem
um determinado tempo que lhe é peculiar. Algumas criangas com deficiéncia poderao
necessitar de mais tempo para construgao de vinculos afetivos, para se sentirem seguras e
assim se adaptarem ao grupo e interagir com os colegas e a professora;

A inclusado é de fato um processo dialético complexo, pois envolve a esfera das
relagdes sociais inter e intrapessoais vividas na escola. No seu sentido mais profundo, vai
além do ato de inserir, de trazer a crianca para dentro do contexto da Educacdo Infantil.
Significa envolver, compreender, participar e aprender.

Essas sdo atitudes éticas que ndo implicam apenas no respeito ou valorizagao das
diferencas, mas em uma questao de posturas positivas e, acima de tudo, de compromisso
pedagodgico para que a crianga construa, a sua maneira, o conhecimento e avance na
aprendizagem.

Assim, a escola, o professor e a familia tém papel determinante na mediacao
sociocultural para que a crianca avance no processo de desenvolvimento, aprendizagem e
na formagao humana por meio de situagdes desafiadoras para o desenvolvimento positivo
daauto-imagem, independéncia e autonomia.

O curriculo da Educacao Infantil

" YA N o . . . 174
E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca”.
Provérbio africano
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Carregar de sentido os termos que as DCNEIs (2009) utilizam na proposicao do
curriculo contribui para refletir que o curriculo aqui proposto nao pode prescindir do
conhecimento das criangas, porque se elas ndo forem o centro, a referéncia para a oferta das
experiéncias, esse conjunto de praticas corre grandes riscos de pender para um vazio, ou
paraumarigidez, equivocos que nao queremos mais praticar. E ainda, ndo pode prescindir
da necessidade de investir na formacao dos profissionais para que estes fortalecam suas
convicgdes nesta direcao.

Neste sentido compreendemos que essa tarefa de construir um curriculo para a
Educacao Infantil, precisa ganhar forca e, necessariamente, mais referéncias, mais estudo,
mais reflexdo e também apoiar-se em experiéncias ja existentes para além desse
documento.

Pensamos que essas duas questdes: a de que o curriculo precisa ser fruto de uma
construcgao coletiva e a de que as criangas precisam ser a referéncia para esta tarefa, sao
imprescindiveis e fundamentais e foram elas que guiaram essa elaboragao.

Esse entendimento de que toda decisdo de uma politica ptblica contém um projeto
politico de sociedade e um conceito de cidadania, de educagdo e de cultura precisa
iluminar nossas decisdes de ndo trazer respostas prontas apenas para serem
implementadas, mas de contribuir para a construgao.

Unir esforgos na direcdo de um trabalho coletivo onde o aprofundamento das
discussodes seja a tonica, no sentido de ampliar as referéncias, os repertérios em torno das
concepgdes de infancia, crianga, curriculo, Educacao Infantil, avaliagdo, entre outros, e
também no sentido de garantir aos professores, gestores, criangas e pais o protagonismo,
tem tornado o desafio mais complexo.

E evidente que o Ministério da Educacdo, a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo (UNDIME), a Secretaria de Estado da Educagao tém papel
imprescindivel no fortalecimento dessas a¢des, porém tornou-se necessaria a unido dos
municipios de forma regionalizada e um trabalho intenso de elaboragao de textos base,
leituras, discussdes e encaminhamento de propostas para que esta Diretriz e,
consequentemente, o curriculo da Educacao Infantil fossem possiveis.

A aprendizagem e o desenvolvimento das criancas pequenas e pequeninas

“Com os ouvidos nés escutamos o siléncio do mundo.

E dentro do siléncio moram todos os sons: canto, choro, riso, lamento (...).
Quando noés escutamos, imaginamos distancias, construimos histérias,
desvendamos nossas paisagens, os ouvidos tém raizes pelo corpo inteiro”.

Bartolomeu Campos de Queir6z
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E perceptivel o quanto estamos longe de um conhecimento mais aprofundado sobre
essas criancas tdo pequeninas e o quanto ha fragilidade, equivocos e incompreensdes nas
experiéncias pedagogicas que lhe sdo propostas nas institui¢des de Educagao Infantil.

A existéncia da creche como espaco de vida coletiva no campo da educacdo é
recente e tem ocupado pesquisadores e especialistas no sentido de buscar entender esse
novo contexto.

Onde antes se estudava a crianca sozinha, em situac¢des semelhantes a de
laboratério, com exames ou aplicacdo de escalas, como afirma Maria Carmem Barbosa
(2012), agora exige dedicacdo as pesquisas em contextos sociais, o que significa passar a
olha-las e compreendé-las em suas vidas social e relacional.

Essaimagem que se tem sobre os pequeninos, fruto da conformacao, daquilo que foi
instituido por muitos anos como uma verdade, impede que os adultos que se desafiam a
tarefa de cuidar e educar consigam planejar praticas que se aproximem das suas reais
necessidades.

O objetivo desta Diretriz é provocar uma reflexdao sobre qual imagem fazemos dos
pequeninos e, deste modo, pensar na complexidade que ha em cada um, fruto de sua
heranca genética, de suas experiéncias sensoriais, expressivas e corporais, de seus
contextos sociais, para assim realizarmos uma pratica pedagogica coerente com essas
reflexdes.

Pensando no cuidado e educagdo dos pequeninos (primeiros meses aos 3 anos),
formulamos as seguintes indagacdes:

1. Ha em nossas institui¢cdes de Educacao Infantil uma compreensao da importancia
do trabalho educativo com eles?

2. Atribuimos atencdo diferenciada e planejamos a formacao dos profissionais que
atuam com os pequeninos?

3. Eles tém sido sujeitos de interveng¢des educativas intencionalmente organizadas
para promover sua aprendizagem e desenvolvimento?

Consideramos que ja é tempo de compreender que as instituicdes educativas para
criangas pequeninas sdo escolas, ainda que com particularidades, uma vez que nas
diferentes idades, as criangas aprendem de forma especifica, de acordo com a maneira
como melhor se relacionam com o mundo ao seuredor.

O trabalho com os pequeninos deve acontecer de forma dindmica porque enquanto
uma crianga esta com fome e precisa ser alimentada, outra dorme, outra ainda quer dormir
e outros brincam com os objetos que tém ao alcance das maos, outro espera para ser
higienizado; assim, a atencdo da professora se desdobra entre as diferentes criancas, sem
na maior parte do tempo obedecer a uma rotina organizada e rigida para todas. Por isso o
desafio que se apresenta aos professores é fazer os momentos de cuidado tornarem-se
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vivéncias educativas, organizando de forma intencional o trabalho com o propésito de
favorecer o desenvolvimento de todas as criancas do grupo, como tem defendido Mello
(2007) de que é preciso priorizar na atitude dos adultos a percepcao sobre a necessidade de
comunicacdo, de acompanhamento e apoio ao movimento, as brincadeiras e as interagdes
dos pequeninos.

Becchi (2012) pontua que devemos atribuir atencdo individual a cada um, observar
0 que mais mobiliza seu interesse, verificar suas rea¢des e o que mais o deixa feliz. Essa
“postura absolutamente pedagodgica” favorecerd sua aprendizagem e desenvolvimento.

No trabalho desenvolvido por pesquisadoras e educadoras htingaras no Instituto
Loczy (PICKLER, 2010; DAVID; APPELL, 2012; FALK, 2011), o esforco de comunicacdo
dos adultos com os bebés se tornou uma das maneiras de criar condicoes deles se sentirem
seguros e, assim, formar e desenvolver uma personalidade harmonica e colaborativa.

As instituicdes de educacdo precisam ser espagos privilegiados para o
desenvolvimento de qualidades humanas como a percepgao, a memdria, a linguagem, o
pensamento, o movimento e, mais tarde, a imaginacao, o controle da prépria vontade, dos
sentimentos e das aptiddes. A formacao dessas sofisticadas qualidades humanas depende
daorganizagao intencional da vida dos pequeninos neste espaco coletivo e educativo.

O trabalho com as criancas pequenas e pequeninas, quando tratadas como sujeitos
de sua aprendizagem, de seus desejos e vontades, poderd promover situacdes de
descobertas e de colaboragao, favorecendo sua independéncia e sua autonomia. Leontiev
(1978) afirma que o desenvolvimento da crianga depende de seu contato com a cultura -
isto é, com os objetos, com os costumes, com as linguagens, com as formas de pensamento,
com o conhecimento, com os valores, pois a crianca se humaniza ao se relacionar com os
objetos socialmente criados e com as pessoas.

Os primeiros anos de vida sao fundamentais para o desenvolvimento humano, pois
neles ocorre a formacdo das estruturas iniciais do psiquismo humano (VIGOTSKI, 1995)
decorrentes da insercdo da crianca na dindmica social e das vivéncias que lhe forem
favorecidas e organizadas intencionalmente.

Esses primeiros anos se caracterizam pela unidade entre os aspectos sensorial e
motor, ou seja, a percepcdo e a acdo constituem um processo tnico impulsionado “pela
necessidade ou, falando de modo mais amplo, pelo afeto. A percepcao e a acdo estao
unidas pelo afeto” (VIGOTSKI, 1996), por aquilo que atrai a crianga.

Ao longo dos primeiros anos ha avangos incriveis na capacidade de deslocamento
pelo espago e na capacidade de comunicagdo, por isso a importancia da forma como o
professor concebe, comunica-se, interage e se relaciona com ela.

Roupas que possibilitem o movimento livre, superficie adequada ao arrastar-se e
engatinhar, brinquedos e objetos com que brincar e que apresentem sons e cores, espelho,
etc, vao estimular o movimento. A professora nao precisa estimular diretamente o controle
dos seus movimentos, basta ofertar-lhe os estimulos ao movimento, o mesmo nao acontece
para o desenvolvimento da linguagem gestual, oral que precisa, onde o estimulo direto é
fundamental. Por isso, em todas as oportunidades de cuidado individual, deve-se falar
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com as criangas, fazer um esforco para estabelecer e manter entre ambos uma comunicagao
nao apenas por meio da fala, mas também pelo contato visual, gestual, pelo toque, pelo
olhar, etc. Essa comunicacdo de carater emocional envolve acdo do adulto, numa
coparticipagao da crianga.

Comunicar a crianga pequenina que ela sera deslocado, alimentada ou trocada e aos
poucos ir pedindo sua colaboragdo nas pequenas atitudes de higiene, sono e alimentagao é
imprescindivel para que a comunicacdo provoque reacdo e estimule a conquista da
autonomia.

Dar tempo para que a crianca pequenina compreenda o sentido do que se diz e
responda a comunicacdo, sdo maneiras de promover essa comunicagao emocional e essa
parceria, que sera duradoura e ajudard a definir sua personalidade em formacao.

Dessa forma, a crianga mesmo bem pequenina pode colaborar cada dia mais e se
tornar sujeito em uma situagdo em que historicamente tem sido apenas um objeto da acao
do adulto. Esseritual que se repete, e por isso passa a ser conhecido pela crianga, possibilita
uma seguranga que forma sua personalidade para ser equilibrada, porque é participante e
parceira de seu proprio cuidado.

O canto, as histérias, os diferentes repertérios de brincadeiras, as relagcdes com
elementos da natureza, etc, vao se intensificando junto com a linguagem, o que constitui
um salto de qualidade no desenvolvimento da crianga pequena e da crianca pequenina,
porissoo  lugar que elas ocupam nas relacdes sociais de que participam tem forga
motivadora em sua aprendizagem e em seu desenvolvimento.

Acreditar na ideia de que desde o nascimento cada crianca esta apta e interessada
em conhecer o mundo, em agir, em relacionar-se, pode reforcar nos adultos o desejo em
saber escutéd-la, percebendo seus interesses e necessidades, auxiliando no que for
necessario, aproximando aquilo que é distante, apresentando-a para o mundo.

A crenca na capacidade das criangas, reforcada pelas bases tedricas aqui
apresentadas, podem contribuir de forma muito significativa para as mudancas na pratica

pedagogica.

O desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da imaginacao

Lili inventa o mundo do faz-de-conta. Faz-de-conta que isto é um avido,
Zum.... Depois aterrissou em pique e virou trem Tu, tu, tu, tu... Entrou
pelo ttnel chispando, mas debaixo da mesa havia bandidos Pum! Pum!
Pum! Pum! O trem descarrilhou. E o mocinho? Meu Deus! No auge da
confusao levavam Lili para a cama a forca. E o trem ficou tristemente
derrubado no chdo, fazendo de conta que era mesmo uma latinha de
sardinha.
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Considerando a principal tese da Teoria Histérico-Cultural, de que o homem nao
nasce humano, mas se torna humano pela apropriacdo da cultura acumulada histérica e
socialmente pelas geragdes precedentes, passamos a tecer uma série de consideragdes
sobre o desenvolvimento dalinguagem e a Educacao Infantil.

Para a Teoria Histérico Cultural a atividade que a crianga realiza desde seu
nascimento possibilitaa formacdodas  habilidades especificamente humanas que
garantem a formagao de sua personalidade e de suainteligéncia (LEONTIEV, 1988).

Neste sentido, a educacao e as condicdes concretas de vivéncia da crianca tém
“papel condutor [...] operando precisamente em sua atividade eem sua atitude dianted a
realidade  edeterminando, portanto, sua psique e suaconsciéncia”. (LEONTIEV, 1988).

Mello (2010) reitera essa perspectiva afirmando que o que torna o fazer uma
experiéncia é o grau de envolvimento do sujeito que o realiza. Isso quer dizer que o grau de
envolvimento da crianga tem relagdo direta com o sentido que a experiéncia tem para ela:
quanto mais a experiéncia responde a uma necessidade ou desejo da crianca, mais
envolvida a veremos e maior emogao positiva ela demonstrara.

A partir dessa perspectiva a Psicologia Histérico-Cultural tem apresentado grandes
contribui¢cdes para compreendermos o desenvolvimento da linguagem. A seguir
apresentamos alguns principios importantes desta psicologia:

1) ha uma diferenga entre os homens e as demais espécies animais caracterizada
pela capacidade de criar, utilizar e conservar instrumentos e signos;

2) o desenvolvimento humano supera os fatores biolégicos com a apropriagdo, na
histéria individual, dos instrumentos e signos culturais produzidos pelo conjunto
dos homens;

3) o desenvolvimento da linguagem simbdlica na crianca revoluciona todas as
funcdes psiquicas (percepcao, memoria, atengdo, pensamento, linguagem, etc.),
que vao passando de involuntarias a voluntérias;

4) a aprendizagem e o desenvolvimento no ser humano constituem uma unidade
dialética, cujo motor é a mediagcdo por instrumentos e signos culturais -
intencionalmente dirigida no interior das relagées sociais.

Dois pontos centrais desta etapa do desenvolvimento (0 a 5 anos) tém sido
apontados pelos autores soviéticos da Psicologia Histérico Cultural (Vygotsky, Luria e
Leontievi) como momentos revoluciondrios na direcdo do pensamento abstrato e
conceitual:

1) a aquisicao da fala e a convergéncia das linhas de desenvolvimento do
pensamento e dalinguagem com a constituigao do pensamento verbal; e

2) a brincadeira de faz-de-conta ou o “brinquedo simbdlico” como mais um passo
na diregao do futuro pensamento abstrato.
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Sao multiplas as formas de mediagdo que vao proporcionando o desenvolvimento
da percepcdo e atengao guiadas pela linguagem, processo em que a palavra, o gesto e
outras formas de linguagem utilizadas pelo adulto vao conferindo significado para a
crianca.

A linguagem socializada, em contexto de interagao entre a crianga e o adulto, vai
dirigindo e propiciando também a organizacdo do ato voluntario, pois ao produzir
determinadas necessidades, vai conduzindo a crianga a uma dada acdo organizada (pegar
abola, jogar a bola, encaixar um objeto em outro, etc.).

Vygotsky (1988) enfatiza que o caminho do desenvolvimento da linguagem
simbdlica em unidade com o pensamento nao é rdpido nem linear, mas se da por saltos,
avancos e recuos. No inicio a comunicagao é composta por gestos, balbucios, depois por
uma ou outra palavra e, aos poucos, vai se desenvolvendo para processos de
discriminacdo e generalizacdo que vai guiar a formagdo dos conceitos, pois a crianca
passara a observar as diferencas e, posteriormente, as semelhancas entre os objetos
nominados com a mesma palavra. A crianca inicialmente emprega e compreende as
palavras de modo subjetivo, o que para Wallom (1981) é denominado pensamento
sincrético e vinculado as impressdes que essas palavras lhe causam, porém, com as
mediagdes, aos poucos ela supera o sincretismo ao perceber as contradi¢des entre o seu
emprego das palavras e a dos adultos que a corrigem, por exemplo. Isto possibilita que a
crianca gradativamente va desenvolvendo seu pensamento por complexos, uma forma de
pensamento que busca as relagdes objetivas com os objetos e situacdes da realidade, porém
essas duas formas de pensamento se mesclam ora sobressaindo um tipo de pensamento
oraoutro.

Somente a participacdo e integracdo da crianca nas mais diversas situagdes sociais
mediadas pela linguagem criam a possibilidade de superar, com a intervencdo dos
adultos, a predominancia do pensamento por complexos, passando para o pensamento
conceitual, necessério as aquisi¢des das etapas que sucedem a Educacao Infantil.

Por esse motivo aumenta a responsabilidade da Educagao Infantil em conduzir as
criangas no processo de compreensao do mundo que a cerca, utilizando a linguagem em
situagOes significativas de comunicagdo intencional, provocando uma transformacao
radical no psiquismo infantil.

Professor, para que possa refletir melhor sobre o seu papel potencializador da
linguagem, do pensamento e daimaginagao das criancas, formulamos algumas questdes:

*  Vocéfalacomascriangas e ndo somente para as criangas?

* Explora os momentos em que as criangas se mostram predispostas para falar o que
pensam, sentem e imaginam, incentivando a manifestacdo de suasideias?

* Faladevagar e estabelece contato visual com as criangas?

* Estimula o desenvolvimento do pensamento, a estruturacdo da linguagem e a
aquisicao de vocabulario e a imaginacado através das conversas e das préticas da leitura,
lendo para ou comas criangas?
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* Elogia as respostas e assume uma atitude de interesse, motivacdo e entusiasmo
pelas respostas e questdes colocadas pelas criangas?

* Acrescentainformacdo ao ajudar reformular o pensamento e a fala das criancas?

* Usauma linguagem correta, rica e diversificada e evita expressdes como "piu-piu"
em vezde "passaro", etc?

* Usa palavras novas, explicando o seu significado através de exemplos simples e
acessiveis?

* Faz perguntas abertas, por exemplo, o que fez hoje? Onde foi passear? Este tipo de
abordagem ajuda as criangas a refletir sobre as suas acdes e sobre as situa¢des do dia-a-dia,
produzindo memorias duradouras.

* Descreve o que se esta a fazer no dia-a-dia, conversando e interagindo com as
criancas?

* Investe tempo em momentos que proporcionem interacao entre as criancas por
meio dalinguagem, onde elas se sintam incentivadas a se comunicar com o outro?

* Dedicatempo de qualidade para estimular o didlogo?

Uma das praticas de uso da linguagem que precisa ser valorizada na Educacao
Infantil éa da narrativa, considerada por Benjamin (1993) como um espaco fundamental de
intercambio de experiéncias.

Segundo o autor é narrando para o outro o que nos aconteceu que a vivéncia dos
fatos perde a finitude do presente e ganha uma nova dimensdo, pela possibilidade de
continuidade do ouvinte.

Contudo, a arte de narrar estd definhando, pois, a troca de experiéncias no contar
histérias, com a pés-modernidade, deu lugar a informacdo que traz a brevidade da
novidade, sendo esta uma linguagem empobrecida, sem lacos de coletividade, sem uma
comunidade de ouvintes. Portanto, uma linguagem que se tornou monolégica, sem troca,
sem didlogo, sem marcas, sem possibilidade de ouvir o outro, de conservar a tradi¢do e a
memoria coletiva e afetiva.

Conforme o autor, justamente a arte de narrar esta em evitar explicagdes, deixando
o sujeito livre para interpretar a histéria como quiser. Na relacao entre narrador e ouvinte
criam-se lacos afetivos, promovem-se encontros e didlogos, emergindo a dimensao
expressiva dalinguagem.

As narrativas, quando tratadas com importancia, vao ampliando o universo
cultural das criancas e vao também constituindo suas identidades e subjetividades.

Os livros estdo cada vez mais presentes nas institui¢des de Educacdo Infantil e a
énfase na narrativa se relaciona também ao texto literario; aquele texto que provoca o
imaginario das criangas, que abre margem para elas fazerem suas interpretagoes,
pensarem sobre a vida e as interagdes, estabelecerem relagdes das mais diversas.

O que as criangas aprendem com a literatura, muitas vezes ndo esta explicitado na
superficie do texto, é troca de experiéncias, é o poderoso potencial imaginativo que as
histérias presentes nos livros desencadeiam.
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O desenho, outra poderosa linguagem da crianca, marca o desenvolvimento da
infancia e as criangas desde muito pequenas gostam de ser rabiscadores, inicialmente pelo
prazer de rabiscar, de explorar elementos graficos e deixar marcas e, posteriormente, pelo
uso dessa manifestacdo representativa da realidade e da imaginagdo, caracterizada pela
intencao de produzir algo e comunicar-se.

Vygotsky (2000) destaca que o desenho é uma representagao simbolica que tem
inicio quando a fala se torna habitual. Trata-se de uma linguagem grafica que tem por base
alinguagem verbal e constitui-se em um estagio preliminar na apropriacao da escrita.

Quando a crianga rabisca, garatuja e, principalmente, quando recorre ao desenho
para expressar fatos, ideias, pessoas, lugares, etc, utiliza-se de um simbolismo de primeira
ordem, ou seja, os simbolos por ela utilizados representam diretamente o objeto,
fendmeno, a pessoa ou situagao, assim os desenhos liberam-se dos gestos indicativos e se
tornam simbolos auxiliares a lembranga, contendo os rudimentos da representacao escrita.

Defendemos a ideia de que a crianca deve ter oportunidade de se expressar de
diferentes maneiras, ampliando suas formas de dizer. Ela pode fazé-lo por meio dos
rabiscos, das garatujas, dos desenhos, mas também da modelagem, do recorte, da colagem,
da pintura, da mtsica, da danga, das demais artes plasticas e gréficas, do cinema, do teatro,
da musica, entre tantas outras formas de expressao e representagdo de nosso universo
cultural.

A prética de ler e contar histérias em instituicdes de Educacao Infantil ainda nao
acontece com tanta frequéncia como deveria. Segundo Brito (2005), ao lermos, ndo apenas
decodificamos a escrita, mas, principalmente, interagimos intelectualmente com o
discurso escrito. Isso quer dizer que nado é necessariamente obrigatério usar o sentido da
visdo para ler um texto; podemos recorrer a audigdo para estudar um texto escrito
enunciado em voz alta por outra pessoa. E isso o que ocorre quando os bebés e as criancas
ouvem uma histéria lida por alguém. E, para que as criangas se sintam leitoras e usufruam
dos prazeres da leitura, ndo é necessario que estejam alfabetizadas. Contudo, “o texto
narrativo ndo chega as criancas nao alfabetizadas sem a mediacdo do adulto e, muito
menos, sem as intenc¢des educativas envolvidas pela mediagao” (FRONCKOWIAK;
RICHTER, 2005).

Para a Teoria Histérico-Cultural, da mesma forma que as criangas, por precisarem
interagir e se comunicar com os outros, se apropriam do gesto e da linguagem oral, do
desenho, a escrita também precisa se tornar uma necessidade para elas. Para isso, a escrita
deve ser apresentada as criangas como uma atividade cultural complexa, considerando
seus usos sociais. Esta se constitui em uma das mais importantes orientagdes tedrico-
metodoldgicas da referida teoria para a organizacdo do trabalho pedagdgico na Educagao
Infantil, tendo em vista o processo da apropriacao dalinguagem escrita.

O desenvolvimento da escrita na crianca se inicia com o gesto e, a partir da
linguagem oral, passa pela imaginacao, pela brincadeira de faz-de-conta, pelo jogo e pelo
desenho antes de chegar a escrita propriamente dita. Para Vygotsky, essas diferentes
formas de representacdo compartilham um aspecto comum que é o desenvolvimento
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da funcdo simbolica. Se elas contribuem para o desenvolvimento da capacidade de
representar simbolicamente, consequentemente, colaboram para a apropriacdo da
linguagem escrita, pois, a escrita € um sistema de signos que representa os sons e as
palavras da linguagem oral, os quais, por sua vez, representam objetos, acdes, fendmenos
reais.

Para Brito (2205) é diante desse precioso ensinamento que se pde um dos grandes
desafios da Educacdo Infantil: promover as criangas pequenas variadas possibilidades de
participacdo da cultura escrita no sentido de conviver com diferentes materiais escritos,
vivenciar situagdes nas quais se faz necessario organizar o discurso escrito e experimentar
formas de pensar sobre o escrito.

Ainda, segundo Fronkowiak (2005), no espaco da Educacéo Infantil, as criangas nao
buscam textos para estudar ou para se alfabetizarem, mas, por meio de situagdes
intencionais e organizadas, conviver com a cultura escrita, aprendendo sobre si, o outro, a
vida, omundo e, inclusive e consequentemente, sobre a linguagem escrita.

As interacgdes e as brincadeiras

A crianca é feita de cem. [...] A crianca tem cem linguagens. (...) Mas
roubaram-lhe noventa e nove. A escola e a cultura lhe separam a
cabeca do corpo. Dizem-lhe: de pensar sem as maos, de fazer sem a
cabega [...]. Dizem-lhe: que as cem ndo existem. A crianga diz: ao

contrario, as cem existem. MALAGUZZI, 1999

O brinquedo é uma necessidade para a crianca. No ato do brincar a crianga vivencia
e concretiza situagdes que, geralmente, ja viveu ou ainda vive, seja em seu contexto social
cotidiano, seja em sua fantasia, pois na infancia a imaginacao, a fantasia, o brinquedo nao
sdo atividades que podem se caracterizar apenas pelo prazer que proporcionam, mas
também pelas capacidades humanas que desenvolvem, como: a percepgao, a memoria, a
emocao e aimaginacao.

No ato de brincar a percepcao do mundo ganha forga e vai sendo modificada a partir
do momento em que a crianca vai exercitando suas fun¢des de meméria, de linguagem, de
afetividade, de imaginacdo, conduzindo-a a uma, cada vez mais, independéncia em
relacao a seus atos e ao mundo ao seu redor.

Além de propiciar o desenvolvimento de todas essas capacidades, a brincadeira é
em si também um fendmeno da cultura, uma vez que se configura como um conjunto de
préticas, conhecimentos e artefatos construidos e acumulados pelos sujeitos nos contextos
histéricos e sociais em que se inserem. Representa, dessa forma, um acervo comum sobre o

qual os sujeitos desenvolvem atividades conjuntas.
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Borba (2006) afirma que o brincar é um dos pilares da constituicdo das culturas da
infancia, compreendidas como significacdes e formas de agdo social especificas que
estruturam as relacdes das criancas entre si, bem como os modos pelos quais interpretam,
representam e agem sobre o mundo.

O professor pode ser um potencializador da brincadeira alimentando a imaginacao
das criangas através de diferentes formas de expressao artistica, tais como a literatura
(poesia, contos tradicionais, lendas, trava-linguas, etc.), o teatro, as artes plésticas, a
musica, a fotografia, o cinema, etc.; assim possibilitamos as criancas a apropriacdo de
novos conhecimentos sobre o mundo; agucamos a sua observagao sobre a realidade
natural e social; resgatamos as brincadeiras tradicionais da nossa cultura, das familias e da
comunidade a que as criangas pertencem e é imprescindivel garantir aos pequenos
experiéncias de brincar livremente, de escolher as brincadeiras, os brinquedos, os
materiais, os objetos.

A observagao das criancas é uma ferramenta fundamental do professor para
conhecer e compreendé-las melhor nas suas formas de pensar, de se comunicar, de
interpretar e de agir sobre o mundo. Nesse sentido, seu olhar pode focalizar algumas
questdes envolvidas no brincar, tais como: de que as criangas brincam? Que temas e
objetos/brinquedos estdo envolvidos? Que brincadeiras se repetem cotidianamente? Que
regras organizam as brincadeiras? Em que espagos e durante quanto tempo brincam?
Como escolhem e distribuem os participantes? Que papéis sao assumidos? Como se
organizam em grupos? Que critérios e valores perpassam a escolha dos parceiros
(amizade, aliangas, hierarquias, preconceitos, relagdes de poder, etc.)? Quais sdo as regras
que regem as relacdes entre pares? Que conhecimentos e habilidades as criancas revelam
nas brincadeiras?

Ao observar as criangas brincando, o professor pode reunir muitas informagdes que
ajudam a organizar os espacos e tempos escolares, de modo a ampliar e enriquecer suas
brincadeiras, estabelecer interacdes mais produtivas com elas e trabalhar com os diferentes
conhecimentos e expressdes artisticas. O conhecimento do espago do brincar ajuda
também o professor a encorajar as criangas a participar das brincadeiras, inseri-las nos
grupos, ajudéa-las a construir os conhecimentos necessarios a essa participacdo e a
estabelecer relacdes democraticas entre pares.

E importante incorporar a dimensao ltidica no trabalho com os conhecimentos do
patrimonio cultural, objetivando contribuir para que as criangas estabelecam associagdes e
significacdes que potencializem suas possibilidades de apropriagdo dos mesmos. Porém, é
importante ter o cuidado de nao reduzir a brincadeira ou jogo a mero recurso didatico. O
trabalho s6 assumira uma perspectiva ltdica se tiver como caracteristicas a fruigado, a
escolha, a auséncia de consequéncias, as descobertas, a possibilidade de decisdo, solucao e
iniciativa da crianca.

Reforcamos finalmente que a experiéncia de brincar com as criangas, ou seja, do
adulto ser parceiro de suas interac¢des ladicas, partilhando com elas decisdes, escolhas,
papéis e respeitando suas légicas e formas préprias de organizagdo e significacdo da
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realidade, cria um espago de aproximagdo e de relagdes de afeto com elas. Que tal
reaprender com as criancas ainverter a ordem, arir, arepresentar, a sonhar e aimaginar?

O movimento

“Acho que o quintal onde a gente brincou é maior que a cidade. A
gente s6 descobre isso depois de grande. A gente descobre que o
tamanho das coisas ha de ser medido pela intimidade que temos com

as coisas. Ha de ser como acontece com o amor”.
Manuel de Barros

Os estudos mais recentes na area da Educacao Fisica escolar tém se preocupado em
discutir e apresentar elementos tedéricos e metodolégicos para uma concepgao de
Educagao Infantil que valorize e sistematize o movimento corporal da crianca, no seu
processo de apropriagao da cultura e na construgao do seu pensamento.

Pensar o ser humano em sua totalidade requer a compreensao de que as varias
dimensdes humanas sdo indissocidveis, ou seja, ndo se separam e condicionam-se
mutuamente. No caso das questdes relativas ao corpo e movimento da crianca, é
imprescindivel a compreensao de que ndo possuimos um corpo e uma mente separados,
mas sim, um corpo que sente, pensa e age de forma indissociavel, por meio de multiplas
linguagens.

Para Vygotsky (1998) ndo existe pensamento separado da acgdo, pois toda agao
humana pressupde um pensamento, com objetivos definidos por necessidades
constituidas cultural e historicamente.

Wallon (1942) nos diz que o homem é um ser biologicamente social e que é na
complexa dindmica de cada cultura que ocorre o seu desenvolvimento. Nesse processo, o
movimento do corpo se apresenta como um dos campos funcionais e integrado com a
afetividade eainteligéncia, constituindo a pessoa como um todo.

A crianca tem uma maneira expressiva, gestual, simbélica e ltdica de estar no
mundo, tendo o direito de viver plenamente a infancia. Segundo Oliveira (2002), as
diferentes linguagens possibilitam a crianca troca de informacgdes, observacdes, planos e
ideias, estabelecendo novos recursos de aprendizagem, integrando-se as fungdes
psicolégicas superiores e transformando-as. Dessa forma, o movimento deve ser
entendido como algo mais que simples deslocamento do corpo no espaco; precisa ser
entendido como uma linguagem expressiva, cheia de intencionalidade, constitutiva da

cultura corporal humana.
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Para Filgueiras (2002), o movimento é uma das formas que a crianga tem de explorar
o mundo ao seu redor e interagir. Por meio dessa exploragao e interagdo, a crianca pode
construir conhecimentos sobre seus limites e possibilidades, conhecer e dominar o uso de
diferentes objetos/instrumentos que a humanidade desenvolveu, assim como iniciar a
compreensao de quais relagcdes pode estabelecer com eles.

Desse modo, a linguagem corporal, expressa no movimento da crianga, ndo deve
ser deixada a margem, como se as aprendizagens significativas estivessem apenas
vinculadas a linguagem escrita, o que segundo Dieckert (1985) deve-se instigar a crianca a
descobrir, desenvolver, experimentar, interpretar, expressar, criar, cooperar, brincar,
organizar-se, satisfazer-se e melhorar o corpo, o movimento, ojogo.

O movimento também é parte integrante da construgao da autonomia e identidade
da crianca. O fato de a crianca ndo falar ou nao escrever, ou nao saber fazer as coisas que os
adultos fazem a transforma em produtora de uma cultura infantil, justamente por causa
destas especificidades. Segundo Faria (1999) a auséncia, a incoeréncia e a precariedade
caracteristicas da infancia, ao invés de serem falta, incompletude, sdo exatamente a
infancia.

O brincar oferece a crianga condigdes de se desenvolver e se apropriar de elementos
da realidade por meio da compreensao dos seus significados. Essas considera¢des nos
levam a concluir que a Educacédo Infantil é um espaco, por exceléncia, de aprendizagens
que envolve movimentos corporais, e o brincar é um principio que norteia
pedagogicamente o seu cotidiano.

As DCNEIs (2010) orientam a construcao de uma organizagao curricular baseada
em campos ou ambitos de experiéncia, conforme as caracteristicas e necessidades da idade
infantil.

Com base no pressuposto de que na pequena infancia o corpo em movimento
constitui a matriz bédsica da aprendizagem, Garanhani (2001) propde a organizagao
pedagodgica do movimento corporal na Educacdo Infantil em torno de trés eixos:

1. Autonomia eidentidade corporal - implica aprendizagens que envolvem o corpo
em movimento para o desenvolvimento fisico-motor, proporcionando assim o
dominio e a consciéncia do corpo, condigdes necessdrias para a autonomia e
formagao daidentidade corporal infantil.

2. Socializagdo - é a compreensdao dos movimentos do corpo como uma forma de
linguagem, utilizada na e pela interagao com o meio social.

3. Ampliagdo do conhecimento das praticas corporais infantis - envolve
aprendizagens das praticas de movimentos corporais que constituem a cultura
infantil, na qual a crianca se encontra inserida.

34




Parte | =< g

AR LG LO BN MNCIP oK
00 ALTO WALE [0 IO B0 POXEC

Desse modo, concluimos que o movimento corporal da crianca ndo é somente uma
necessidade para o seu desenvolvimento fisico-motor, mas também um conhecimento
que, traduzido em linguagem, contribui para a sua constituicdo como sujeito cultural.

O patrimonio cultural, artistico, ambiental cientifico e tecnolégico

“Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo.
Por isso aprendemos sempre”.

Paulo Freire

Ao qualificar creches e pré-escolas como instituicdes de natureza educativa,
superando o cardter assistencialista predominante até 1988, a Constituicio Federal
atribuiu a Educacdo Infantil atuagdo especial e estratégica na apropriacdo de
conhecimentos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996), estabeleceu como
objetivo da Educagdo Infantil a promocdo do desenvolvimento integral das criancas,
compondo-o de experiéncias que contemplem ndo apenas o aspecto cognitivo das
criangas (como algumas instituicdes supostamente de qualidade ainda insistem), mas que
contribuam positivamente para o seu desenvolvimento fisico, afetivo e social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEIS,2010) reforcou
esse objetivo afirmando que o curriculo da Educacdo Infantil é concebido como “um
conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnolégico”, isto é, a crianga, com suas experiéncias e saberes, é o centro do processo
educativo e elas tém o direito de se apropriar dos “conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnol6gico”.

Segundo Bruner, trés desconcertantes dicotomias precisam ser superadas nas
préticas da Educacdo Infantil. A dicotomia entre o desenvolvimento do potencial de cada
um dos seres humanos e a preservagao da cultura estabelecida; os talentos individuais
inatos e as possibilidades e o direito de ter acesso aos instrumentos da cultura; o saber local
e osaber universal.

Portanto o desafio que se coloca é o de que é necessario construir novas praticas
contemplando tanto as experiéncias e saberes das criancas quanto definindo quais

patrimonios sao necessarios.
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A defesa desse documento reside no entendimento de que a funcdo da Educagao
Infantil é promover o desenvolvimento em uma perspectiva de humanizagao. Em outras
palavras, significa dizer que educar so se justifica se sua agdo potencializa as capacidades
humanas, portanto, é imprescindivel para o seu processo de humanizagao a insercao da
crianga no mundo da cultura e dos conhecimentos produzidos e circulantes nela.

Guiados pelo entendimento de que o meio social contribui decisivamente para o
desenvolvimento dos sentimentos e das capacidades humanas, defendemos a valorizagao
de cada instante como possibilidade de apropriagao de conhecimentos.

Do ponto de vista didatico, a caracteristica mais destacada do trabalho do professor
é a mediacao, pela qual ele se pde entre a crianga e o conhecimento para possibilitar as
condicOes e os meios de aprendizagem, e é importante destacar que ndo é s6 o professor o
mediador, pois a atividade da crianca ndo se limita a passiva incorporacdo de elementos da
cultura, mas ela afirma sua singularidade atribuindo sentidos a sua experiéncia através de
diferentes linguagens, como meio para seu desenvolvimento em diversos aspectos
(afetivos, cognitivos, motores e sociais). Assim, a crianca busca compreender o mundo e a
si mesma, testando de alguma forma as significacdes que constréi, modificando-as
continuamente em cada interacdo, seja com o professor, seja com objetos, brinquedos e
outros signos culturais. Em outras palavras, a crianca, desde pequena, ndo s6 se apropria
de uma cultura, mas o faz de um modo préprio, construindo cultura por sua vez.

As experiéncias vividas no espaco da Educagdo Infantil devem possibilitar o
encontro de explicacOes pela crianca sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma
enquanto desenvolve formas de sentir, pensar e solucionar problemas e, nesse processo, é
preciso considerar que as criancas necessitam envolver-se com diferentes linguagens e
valorizar as brincadeiras, as culturas infantis. Nao se trata, assim, de transmitir a crianca
uma cultura considerada pronta, mas de oferecer condi¢bes para ela se apropriar de
determinadas aprendizagens que lhe promovem o desenvolvimento de formas de agir,
sentir e pensar, que sao marcantes em um momento histérico.

Cantar, dramatizar, desenhar, recortar, utilizar recursos diversificados como
papéis, tecidos, retalhos para contar histérias, compor cenas, brincar com versos, que
favorecem o conhecimento e o reconhecimento de diferentes linguagens, sdo elementos
que potencializam o desenvolvimento linguistico e intelectual das criangas.

O espago educativo hoje proporciona - ou deveria proporcionar - espago para o
pensamento, para o que nao é dito, para a construgao de contraculturas, culturas pessoais e
comunitdrias, para fazer perguntas e saber encontrar respostas nos processos dindmicos
de construcao coletiva do conhecimento.

E importante destacar neste contexto a necessidade de se superar a légica de
materiais apostilados, fotocopias de ilustragdes ou os chamados exercicios de prontidao
que pouco contribuem para a construgao e apropriagao do conhecimento, pelo contrario é
necessario que as praticas educativas sejam ricas de significado para as criangas, em
oposigao a antecipagdo de contetidos e procedimentos didaticos pertinentes ao Ensino
Fundamental.
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Tempos e os espacos da infancia

“Entdo eu trago das minhas raizes crianceiras a visio comungante e
obliqua das coisas (...) Eu tenho que essa visao obliqua vem de eu ter
sido crianga em algum lugar perdido onde havia transfusdo da
natureza e comunhdo com ela. Era o menino e os bichinhos. Era o
menino e o sol. O menino e o rio. Era o menino e as arvores”.

Manoel de Barros

Pensar o cotidiano da Educacao Infantil ndo é uma tarefa facil. Muitos desafios se
impdem a cada dia de trabalho com as criangas e o desejo de realizar uma pratica criativa e
coerente com os principios que garantem qualidade da educacdo, requer reflexdes. E
preciso criar nas instituicdes um espago de debate sobre como tem sido organizado e
vivido o tempo. Nas praticas com as criancas, como é administrado o tempo? O que é
priorizado? Quanto tempo é destinado ao brincar? E a interagao entre as criangas? Existe
tempo para brincadeiras livres? E para as dirigidas? Pensar no tempo é pensar na rotina e
pensar nos valores dos professores e das institui¢des de Educagao Infantil.

Cada vez mais as discussdes sobre organizacdo dos tempos e dos espagos na
Educacao Infantil tem ocupado os momentos de didlogo e formacdo dos professores, por
isso apresentamos abaixo alguns questionamentos que ajudam a pensar sobre a
organizacgao do tempo e do espaco:

* As rotinas das instituicdes de Educagdo Infantil operam com o objetivo de
estruturar, organizar e sistematizar as praticas com vistas a garantir as necessidades das
criancas e nao dos adultos?

* Os tempos de realizacdo das atividades (ocasido, frequéncia, duracdo), sao
definidos a partir dos ritmos e necessidades das criancas?

* Até que ponto o tempo subjetivo das criancas é considerado. Ou serd que o tempo
objetivo, predeterminado, é o queregula o tempo o tempo todo?

* Qual a possibilidade de uma experiéncia terminar quando termina o tempo
subjetivo da crianga? Até que ponto a rotina da instituicdo estd completamente presa a
grade do tempo objetivo e cronolégico?

* Nao seria importante que existisse uma escuta do tempo subjetivo da crianca,
indispensavel auma maior flexibilizacao do tempo no cotidiano?
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* Essaflexibilidade nao seria fundamental a valorizagao da experiéncia da crianga?

* Osespagos disponibilizados, os materiais, mobilidrios e brinquedos disponiveis sao
pensados em sua condicdo de promover a aprendizagem e o desenvolvimento?

*  Os brinquedos sdao entendidos como promotores de desenvolvimento, merecendo
destaque especial na elaboragao das experiéncias das criangas?

* Os espacos destinados a cada grupo etdrio sdo organizados a partir das
necessidades reais das criangas e, por isso, diferem-se dos modelos estereotipados, muito
proximos daqueles comuns no ensino fundamental: decoragao, cartazes, fila, etc?

De acordo com Parametros de Qualidade para a Educacao Infantil (MEC/2006) e
com os Parametros Basicos de Infraestrutura para institui¢des de Educagao Infantil
(MEC/2006), “a qualidade relaciona-se com a oferta das condi¢gdes para as criancas
usufruirem plenamente suas possibilidades de apropriagao e produgao de significados no
mundo danatureza e da cultura”.

E se essa for a tonica dos gestores e professores, torna-se necessario pensar os
recursos publicos e as parcerias que possam viabilizar essas condi¢des de espagos, de
materiais, de mobilidrios e de brinquedos.

Os pesquisadores também destacam a importancia de serem valorizados os direitos
as rotinas flexiveis, a participagao das familias, a exploragao livre dos espagos, ao olhar
individualizado para as criancas, a protecao e participagao social, a mediagao qualificada,
aos momentos de vivéncia com grandes e pequenos grupos e aos momentos de vivéncia e
interacdo com outras criangas de outras idades e com outros adultos.

Nesta perspectiva, a qualidade na educagao das criancas relaciona-se, também, a
qualidade na formacao humana, cientifica e cultural dos professores e na efetivagao das
condicdes de trabalho.

E claro que as discussdes sobre organizacido do tempo e do espaco ndo podem estar
desconexas de outros principios como a concepgao de crianga, infancia, Educagao Infantil,
avaliacao e curriculo, e o que pretende fazer neste documento é exatamente construir esse
conjunto de ideias que se conectam e que criam um repertério para o professor do que é de
fato a especificidade da Educacdo Infantil.

E importante ressaltar que o cotidiano de uma escola de Educacao Infantil nao deve
parecer monoétono e desinteressante para as criancas. Na verdade, esse cotidiano deve se
transformar em um aspecto necessario para elas. As criancas devem sentir falta de estar na
escola e se sentirem dispostas a criar e inventar participando das experiéncias propostas
durante o dia.

Pensar numa rotina eficiente para criancas pequenas e pequeninas exige coordenar
a intengdo de cuidar com o ato de educar. Para Tognetta (2010) nessa fase, as necessidades
biolégicas, como sono, alimentacdo e higiene, sao tao importantes quanto as afetivas,
motoras, cognitivas e sociomorais.

Infelizmente, essa ainda ndo é a pratica mais comum: a maior parte das creches
ainda tem foco apenas na questdo dos cuidados. Porém, as rotinas pedagodgicas da
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Educacao Infantil agem sobre a mente, as emogdes e o corpo das criangas e dos adultos.
Segundo Barbosa (2010) é importante que as conhecamos e saibamos como operam, para
que possamos estar atentos as questdes que envolvem nossas préprias crencas e agoes.
Afinal, reconhecer os limites pode ajudar a enfrenté-los.

Tonucci (1986) destaca que a hiper-estimulacao da crianga que produz muito, mas
de maneira estéril, leva a resultados muitos e vistosos, mas os processos sao pobres,
pontuais e duram somente o tempo da realizacdo, tornando-se repetitivo.

Hoje, depois de muitos estudos sobre o tempo em que as criancas permanecem nas
institui¢des de Educacdo Infantil, vem crescendo entre os especialistas o consenso de que é
necessario ter intengdes educativas e definir agcdes em funcao das criancas. Dessa forma, a
rotina passa a ser um elemento organizador do cotidiano, portanto é necessario questionar
as rotinas fixas e imutaveis e, ao contrario organizar uma programacao que respeite as
criancas, seus ritmos, sua autenticidade. Tanto as experiéncias mais dirigidas como
aquelas mais livres devem possibilitar o bem-estar fisico e a expressdo espontanea da
crianca.

Para tanto ha elementos constitutivos dessa rotina como: a organizacdo do
ambiente, o uso do tempo, a selecdo e a proposta de experiéncias educativas, a selecdo e
oferta de materiais que precisam ser estudados, discutidos e planejados pelos professores
e pela instituicdo.

Emrelagao a organizagao do ambiente é importante destacar que:

* Oespaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e sensagdes,
e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o
ocupamy

* Se considerarmos uma crianga ativa, exploradora e criadora de sentido, é preciso
pensar um espago e um educador que dé apoio aos seus movimentos, que incentivem sua
autoria e autonomia, que contribuam para a diversificacdo de suas possibilidades;

* O espaco fisico opera favorecendo ou ndo a construcao das estruturas cognitivas e
subjetivas das criangas, a0 mesmo tempo, impde limites ou abre espago para a imaginagao
dos adultos que criam ambientes (com auxilio das criancas) ricos e desafiantes, onde todos
tenham a possibilidade de ter vivéncias e experiéncias diferenciadas, ampliando suas
capacidades de aprender, de expressar seus sentimentos e pensamentos;

* A organizacdo do espaco traduz uma maneira de compreender a infancia, de
entender seu desenvolvimento e o papel da educacédo e do professor;

* Asdiferentes formas de organizar o espago para o desenvolvimento de praticas de
cuidado e educacdo das criancas pequenas e pequeninas traduzem os objetivos, as
concepgdes e as diretrizes que os adultos possuem com relagdo ao futuro das novas
geracOes e asideias pedagogicas;

* Pensar no cendrio onde as experiéncias fisicas, sensoriais, motoras e relacionais
acontecem é um importante ato para a constru¢ao de uma pedagogia da Educacao Infantil;
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* Refletir sobre aluz, a sombra, as cores, os materiais, os brinquedos, o olfato, o sono e
a temperatura é projetar um espago interno e externo que favoreca as relagdes entre as
criancas, as criangas e os adultos e as criancas e a construcdo das estruturas de
conhecimento.

* Os espacos devem ser especialmente criados para proporcionar experiéncias
variadas; o mobilidrio deve ser adequado as necessidades das criangas, criando
possibilidades de independéncia e autonomia, responsabilidade e uso do bem comum;
fatores como: namero de criangas, faixa-etaria e caracteristicas do grupo sdo pontos
fundamentais de atencdo na organizacao do espago;

* Os espagos devem promover: identidade pessoal, desenvolvimento de
competéncia, oportunidade para movimentos corporais, estimulagdo dos sentidos,
sensacao de seguranca, confianca, oportunidade para contato social e privacidade;

e F importante que também exista um espaco comum para as criancas maiores e
menores trocar experiéncias e interagir.

Com relacdo ao planejamento das salas Barbosa e Horn (2001) destacam a
organizagao de ambientes alternativos que podem existir denominados cantos ou areas:
Canto da musica com instrumentos musicais comprados ou confeccionados, radio, toca-
fitas, canto do supermercado com embalagens vazias de diferentes produtos, sacos para
empacotar, caixa registradora, dinheiro de papel e moedas, cartazes com nomes de
produtos, prateleiras, canto do cabeleireiro com espelho, maquiagens, rolos, escovas,
grampos, secador de cabelos, bancada, cadeira, bacia para lavar cabeca, embalagem de
xampu, cremes, canto do museu com objetos colecionados pelas criangas em passeios,
viagens, canto da luz e da sombra com projetor de slides, lanternas, retroprojetor, filmes
feitos pelas criancas, lengois.

E importante destacar que o planejamento, o desenho do espaco e posteriormente a
intervencao que o educador e toda a equipe farao sobre o ambiente devem responder a
critérios que estao na base dos objetivos do projeto politico pedagégico da instituicao. A
instituicdo ao construir esse documento deve considerar que as criancas precisam de
auxilio para compreender o mundo que as cerca; é importante definir bem os espacos. A
organizagdo externa ird contribuir na organizacdo interna das criancas.

Sendo assim, com as contribui¢des de Horn (2013), apresentamos alguns principios
orientadores da organizacdo do espaco interno e do espaco externo das instituicdes de
Educacdo Infantil no sentido de que estes se tornem um referencial para a pratica
pedagogica:

O Espaco interno

* A entrada é o primeiro espaco que a crianga e os pais ou familiares vislumbram ao
chegar a instituicdo, portanto deve transmitir uma mensagem de acolhimento com a
presenca de elementos que lembrem esse cotidiano, através de fotos em painéis e murais,
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cadeiras e sofas, plantas, revistas, pastas com fotos da instituigao e de praticas vivenciadas
pelas criangas;

* Também na entrada é interessante identificar quem trabalha naquele espago, com
fotos, nomes e funcdes, além da fixacao de avisos e materiais informativos como o
cardapio, formas de prevenir doencas na infancia, agenda de eventos, projetos
pedagogicos, etc. Todo esse cuidado reforca dois aspectos importantes defendidos pelas
DCNEIs-2010: o sentimento de pertencimento e a comunicagdo clara e acessivel;

* As marcas culturais também sdo de extrema importancia e podem ser ressaltadas
nesse espago da entrada, revelando elementos marcantes na vida das pessoas daquela
regido, daquela cidade, daquele bairro, fornecendo a identidade necessaria. O importante
é também manter o espaco visualmente atraente, cuidado e limpo, com aromas
agradaveis, convidativo erevelador das caracteristicas de quem o habita;

*  Outro espago importante é aquele que chamamos de espago coletivo, que pode ser
uma sala, um espaco central, etc, onde pode se localizar o refeitério também. Nesse espaco
deverd ocorrer a interagdo entre criancas da mesma faixa etdria, entre criancas de
diferentes faixas etdrias, entre adultos e criangas, contemplando-se assim um dos
principios elencados nas DCNEIs-2010: o reconhecimento das especificidades etérias, das
singularidades individuais e coletivas das criangas, promovendo intera¢des entre criancas
da mesmaidade e criancas de diferentesidades;

* Esse espaco também podera ser pensado para propor desafios que contemplem
interagdes com objetos e materiais diversificados, promotores de atividades que nao sao
exclusivas das salas. Uma ideia é contempléd-lo com espagos circunscritos por estantes
baixas, cercas, painéis, biombos, rebaixamento de tetos por meio de tecidos, elevacdo do
chdo por meio de estrados. Ali se realizardo experiéncias que ndo serdo somente as de
correr ou as destinadas a alimentacao;

* As praticas que envolvem movimentos mais amplos poderdo estar nele
contempladas, como andar de motoca, de carrinho, de patinete, etc;

* Espacos para se esconder também poderdo ser organizados, como grandes cubos de
madeira ou outros materiais com aberturas para comunicagao que possibilitem as criangas
oestar dentro e fora;

* Também é possivel organizar um jardim interno que podera ter bancos para
descansar, conversar oujogar e para convivio entre flores e plantas;

* Outras areas podem ser organizadas como: dreas para jogos de construcdo e
encaixe, dreas para descanso, dreas para fantasia, dreas para atividades artisticas como
pintura, escultura, etc, e dreas para contacdo ou leitura de histérias e dramatizagdes;

* Havendo possibilidade pode-se ter outro espaco coletivo, que pode ser chamado de
“sala de multiuso” onde se contemplara atividades envolvendo diferentes linguagens
(leitura, musica, atelié para expressao grafo plastica, teatro, atelié tecnolégico). Mesmo que
nos espacos das salas das criancas, de algum modo, essas expressdes estejam
contempladas, podem-se prever materiais e brinquedos que ndo estejam disponibilizados
em outros espagos da instituigao;
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*  Enecessario prever uma transformagcao tanto na disponibilizagao quanto no tipo de
materiais oferecidos, os quais ndo sao estaticos e poderao ser sempre mudados. Essas
mudancas serdo resultado de uma observacao por parte dos professores, no sentido de
detectar que necessidades e interesses as criancas evidenciam. Fazer listas dos materiais
usados poderd ser um auxilio nessas modificagdes;

* Privilegiar materiais e livros com os quais as criangas ndo interagem
cotidianamente, experenciando diferentes sensagdes envolvendo as maos, a imaginacao e
os sentidos também é um principio nessa sala de multiuso.

* Nesta sala os materiais poderdo estar colocados em prateleiras ou estantes a altura
das criancas, dispostos em cestas, caixas, potes abertos e transparentes, bandejas,
apresentados de modo convidativo e atraente a interacao da crianga;

* Neste espaco, o atelié tecnolégico deve ganhar importancia na perspectiva de
entendermos a instituicdo escolar como um local de criagdo que deve incorporar os
produtos culturais de uso social, ajudando as criancas a fazerem uso de gravadores,
projetores, maquinas fotograficas, televisao e outros recursos tecnolégicos e midiéticos,
resgate histérico dos objetos e as inovagoes.

* As ferramentas tecnolégicas sdo utilizadas para registrar e reproduzir dados,
acessar informagoes, viabilizar o criar, o expressar, o cooperar, o brincar e o jogar,
pensando sempre em suas relagdes com atividades humanas que Ihes dao significado;

* A sala multiuso deve ser entendida como um espago de ampliagao da sala, onde se
pode explorar outros tipos de equipamentos, usando-os como outras linguagens,
enriquecendo as experiéncias das criancas. O uso da tecnologia devera ser consciente,
pensando-se primeiramente em que esse uso contribuira;

* A sala para as criancas de 0 a 2 anos deve seguir quatro principios importantes:
proporcionar um ambiente organizado e ao mesmo tempo flexivel; proporcionar conforto,
seguranca e ao mesmo tempo desafios; proporcionar a interacdo com as diferentes
linguagens e proporcionar o bem-estar das criangas;

* Diferentes areas podem ser organizadas nesta sala como: dreas de repouso, de
higiene e das brincadeiras. Nesses espagos distintos, também se realizardo acdes
diversificadas;

* Espago do repouso devera permitir as criangas de 0 a 2 anos a tranquilidade
necessdria ao sono, o que ird variar de crianga para crianga. Como a possibilidade de vigilia
ao sono por parte dos adultos é fundamental, definir o tamanho e a quantidade dos bergos,
colchonetes ou outros e permitir, se este for o caso, uma reorganizagao desse espaco para a
realizacdo de outras atividades e uma melhor circulacdo dos adultos. Objetos de conforto
para embalar o sono serdo bem-vindos para contemplar as necessidades e os interesses de
cada crianca;

* A area destinada a higiene das criancas de zero a dois anos, deve ser entendida
como espaco de cuidado e também de desenvolvimento da autonomia, entendendo-se
esses momentos como de importantes aprendizagens, razdo pela qual esse espaco devera
ser convidativo e interessante para as criancas. Moébiles poderdo estar pendurados no teto
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proximo ao trocador, assim como espelhos colocados no teto e nas paredes poderao
possibilitar que a crianga se enxergue e, através dessa acgdo, identifique-se e conheca as
diferentes partes de seu corpo, contribuindo para a construcdo da sua identidade. Os
armarios colocados nesse espago deverdo priorizar a guarda das roupas de cama, das
fraldas, das roupas de reserva das criancas e de outros acessérios pertinentes a higiene,
como higienizadores, toalhas e sabonetes;

e Areas destinadas ao ato de brincar e de explorar o espaco também deve ser
priorizadas. E importante garantir para as criangas o estar no chdo, o arrastar-se, o
engatinhar, o estar com os outros e o interagir com diferentes materiais de diferentes
tamanhos, cores, espessuras, texturas, pesos, etc. Esse espago deverd constituir-se em um
laboratério onde acontecem as experiéncias sensoriais, sociais, motoras e expressivas, nao
esquecendo que os brinquedos e objetos devem estar ao alcance das criangas;

* Para aquelas que ainda ndo conseguem locomover-se, é necessario dispor de um
tatame ou tapete almofadado. Esse espago ndo precisa ser fixo e podera ser deslocado para
outros locais, contemplando um dos principios explicitados nas DCNEI: os deslocamentos
e os movimentos amplos das criangas nos espagos internos e externos as salas;

* Paraascriancas que ja selocomovem engatinhando, arrastando-se ou caminhando,
deverd estar previsto um espago para ampla movimentacdo, sendo a drea central do
espaco da sala o ideal. As paredes desse espago poderdo ter elementos de texturas
diferentes, espelho, bem como ter barras afixadas, tanto no sentido vertical quanto no
sentido horizontal, servindo de apoio as criangas para que se coloquem em pe.

* A diversidade de materiais e brinquedos também é importante. Além de oferecer
aqueles confeccionados em pléstico, é necessario também oferecer aqueles de tecido,
madeira, borracha, etc;

* A sala destinada as criangas de 2 a 4 anos deve prever no minimo trés areas
distintas: repouso, sanitdrios e atividades diversificadas. Nesta faixa etéria, as criangas ja
apresentam autonomia de locomogcdo, conseguem controlar os esfincteres e demonstram
muito mais autonomia. As necessidades de higiene, de sono e de brincar precisam ser
atendidas, porém com algumas diferencas em relacdo as criancas menores. Em funcao
disso, a organizacdo do espaco fisico e o tipo de material oferecido deverao sofrer algumas
modificacoes;

* A sala das criancas de dois a quatro anos deverd promover multiplos encontros,
cumprindo o papel de ser referéncia para as criangas, de ser sua identificagdo como grupoe
como individuos. Essa construgdo contemplard o grande grupo, os pequenos grupos e a
individualidade das criancas. O atendimento de tal premissa explicita-se na organizacao
do espago em areas de trabalho distintas e naquelas delimitadas pelo chdo, por meio de
tapetes e estrados, pelo teto com panos que rebaixem a altura, pelas laterais por meio de
estantes e biombos. A possibilidade de transformagao sempre tera de ser viabilizada, pois
as necessidades e os interesses das criancas vao mudando em funcdo de sua maturidade,
do contexto familiar e do préprio cotidiano institucional;

* Esses espagos organizados na sala encontrardo um equilibrio entre privacidade
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e socializacdo, tranquilidade e movimento, priorizando atividades em grupo e
individuais;

* O espaco destinado ao sono podera ser utilizado tanto para este fim quanto para
muitas outras atividades durante o dia;

* Nessa faixa etdria a interacdo com materiais para realizacdo do jogo simbolico é
muito importante, podendo ser uma das &reas fixas, assim como aquela destinada a
contacdo de historias e a biblioteca e aquela destinada a construgdes diversas;

* A medida que crescem, as criangas estabelecem relagdes novas e cada vez mais
complexas. As modificagdes e conquistas evidenciadas no plano afetivo, motor, mental e
social ocasionardo mudangas também no modo como se organizam os espacos a fim de
lhes proporcionar condicdes e situacdes que venham ao encontro de suas necessidades;

« Ascriancas de quatro e cinco anos ja se interessam mais por contar e ouvir histérias,
construir estruturas, elaborar representacdes gréficas, discutir o planejamento do dia,
jogar coletivamente, realizar pesquisas e partilhar com seus pares de momentos
destinados as atividades que envolvem todo o grupo;

»  Ter essas necessidades acima evidenciadas ndo quer dizer que elas nao necessitem
de espagos que possibilitem movimentar-se, escolher, criar, edificar, espalhar producdes,
fazer de conta, permanecer sozinhos, trabalhar em pequenos ou em grandes grupos;

«  E importante pensar nas salas das criancas de quatro e seis anos em espacos para
mesas e cadeiras, o que nao significa que esse mobilidrio ocupe o maior espago da sala.
Portanto, a organizacdo do espaco podera prever também uma drea para diferentes jogos e
materiais grafo-plasticos e uma area para atividades coletivas, como roda de conversa e
contacdo de histérias. A previsdo de um espaco para acolher objetos de pesquisas
realizadas a partir dos diferentes projetos desenvolvidos pelo grupo, bem como painéis
pararegistros de trabalhos feitos pelas criangas é de fundamental importancia, assim como
os brinquedos ejogos.

Convém reiterar que o espago interno sempre devera ser passivel de
transformacdes e que o dialogo entre os adultos, a observagdo constante das necessidades
das criancas e, principalmente, a participacdo efetiva delas na organizacdo do espago
devem ser valorizados e praticados.

Aslimitac¢des do espago impedem muitas vezes um rol de op¢des mais amplo, entao
o que garantird melhor aproveitamento do que se tem disponivel, tornando-o ttil a esses
principios, é a criatividade dos adultos, daqueles que procuram junto com as criancas fazer
dolocal o melhor possivel.

O espaco externo:

Ha um consenso entre especialistas que estudam a organizacdo do espago na
Educacao Infantil de que a infancia pés-moderna tem distanciado cada vez mais
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as criancas do brincar com os elementos da natureza e esse afastamento desse convivio
mais préximo com o mundo natural tem impedido a construgao de relagdes vitais e
constitutivas do ser humano.

Segundo Fedizzi (2013), a inter-relacdo do homem com a natureza traz inimeros
beneficios tanto emocionais quanto funcionais. Em se tratando de criangas, o contato com a
natureza tem ainda mais impacto porque influencia o desenvolvimento e também auxilia
no aprendizado.

A organizacdo de espacos externos que defendemos apoia-se na ideia de uma
infdncia qualitativa, ou seja, uma infancia que possa de fato viver toda a sua
potencialidade e plenitude.

Segundo Caobelli (2013), varios pesquisadores vém estudando os efeitos de uma
pedagogia vivida ao ar livre. A autora destaca a contribuicdo desses pesquisadores,
sintetizando nos seguintes aspectos os efeitos positivos da interacdo das criancas com a
natureza:

* Desenvolvimento do poder de observagao e da criatividade;

* Promogao dousodalinguagem e das habilidades cooperativas;

* Aliviodoestresse e possibilidade de lidar com as adversidades;

*  Melhor desempenho da coordenagao motora;

* Desenvolvimento da imaginacdo e despertar de um sentimento de admiracao pelo
mundo.

E necessario, na defesa dessas ideias, organizar os contextos significativos para as
criangas nos espagos externos, onde elas possam colocar-se em relacao umas com as outras
e sintam-se desafiadas a interagir com diferentes materiais, legitimando o principio de que
todos os espacos sdo potencialmente promotores da brincadeira, do movimento e da
interacao.

Arribas (2004) aponta que:

* O espaco externo coloca a crianga em situacdo de adaptar-se a novas experiéncias
que exigem dela novas respostas. A diversidade baseia-se nas possibilidades. Nesse
ambiente sdo propiciados varios e ricos intercimbios, sendo amplamente contemplados os
processos de socializagdo e de cooperacdo, oportunizando trocas com outros grupos de
criancas de diferentes faixas etarias;

* A possibilidade de estar em contato com a natureza é oferecida, incluindo-se
atividades como brincar com terra, 4gua, plantas e animais; a possibilidade de exercitar-se
em amplos movimentos também é proporcionada as criangas como correr, saltar, subir em
arvores.
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Portanto, é de suma importancia que materiais diversificados e desafiadores sejam
disponibilizados as criancas, os quais permitam interacdes e brincadeiras significativas,
realizadas de forma auténoma e independente.

A possibilidade de organizagdo do espaco externo em areas diferenciadas
proporcionard condi¢gdes para que essas interagdes sejam realizadas de maneira
qualificada, possibilitando aprendizagens prazerosas e necessarias. Os professores e
gestores precisam analisar como o espago externo deve ser estruturado para acolher as
experiéncias das criangas, que ndo sao apenas motoras, mas também afetivas, relacionais e
cognitivas. O ambiente externo deve ser acolhedor, seguro, com locomocao acessivel, que
proporcione desafios e a0 mesmo tempo seja estimulante.

Segundo Arribas (2004), para que sejam viabilizados espacos qualificados nos
patios e nas dreas externas, alguns principios deverao ser contemplados, tais como:

* Aamplitude dos espacos externos;

* Oacessodireto das salas para a area de transi¢do ou semicoberta;

* Oequilibrio entre espacos demasiadamente estruturados ou sem estrutura;

* A distribuicdo de espagos para atividades distintas (movimento/repouso,
seguranca/aventura, socializacdo/autonomia, imitagao/ criacdo);

* A criagdo de espacos nos quais a crianga possa ter privacidade (buracos, cabanas,
casas, tocas, cavernas, taneis, etc.) ;

* Aprevisdodeespagos comsombraecomsol;

* Aprevisdode pisos diversificados, como terra, pedra, madeira, grama, etc.;

* Aprevisdodeequipamentos de madeira em composi¢do com os de plastico;

* A manutencdo constante dos equipamentos.

Segundo Horn (2013) algumas areas podem ajudar a compor o espago externo,
entendidas aqui como referéncia para a criacdo de outras areas, dependendo do espago
externo que se dispde:

Area para jogos tranquilos

Espaco desenvolvido em locais planejados para realizacao de jogos de montar e de
tabuleiro, assim como para conversas entre pares e para leituras de livros. A sombra das
arvores, os quiosques de trepadeiras ou ramagens constituem-se em locais privilegiados
para essas agdes de natureza mais tranquila.

Area para brinquedos de manipulacgio e construcao

Um principio que sempre devemos considerar quando selecionamos espacos e
materiais para a interagdo das criangas sdo as diversas respostas que esses elementos
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oferecem quando elas agem sobre os mesmos. Diferentes pedagos de madeira, baldes e
pas, entre outros, oferecerdo as criangas oportunidades para construgdo e manipulacao
nesse espaco.

Area estruturada para jogos de movimento

Este é um espago que deve ter amplitude suficiente para jogos de corrida e
deslocamento com triciclo, carrinhos e patinetes. As criancas necessitam explorar
intensamente materiais e equipamentos que lhes permitam exercitar a coordenagao ampla
dos movimentos.

Area para equipamentos de parque

Neste espaco poderdo estar colocados os equipamentos para andar de balanco,
gangorra, trepa-trepa e escorregador, considerando-se sua multifuncionalidade e
oferecendo-se véarias possibilidades de interacdo.

Area para jogos imitativos

O jogo simbdlico nao pode ser esquecido nos espagos externos. Assim, a oferta de
elementos como casa de boneca e casa da arvore, bem como a disponibilizagao de objetos
que suscitem diferentes enredos do faz de conta sao fundamentais.

Area ndo estruturada para jogos de aventura e imaginacao

Os espacos ao ar livre por si convidam a aventura e a imaginagao. Elementos que
desafiem as criangas nesse sentido, tais como cordas atadas as arvores, pontes de madeira
interligando as arvores, cantos para se esconder, buracos em cercas e ramadas serdao
importantes aliados na qualificagdo dessas experiéncias.

Sem duavida, os espacos externos possibilitam as criangas aprendizagens tao
significativas como as que se constroem nos ambientes das salas, contemplando os eixos
estruturantes apontados nas DCNEI como o brincar e o interagir.

Nosso objetivo é de que os principios aqui explicitados contribuam para multiplas
organizagdes e enriquecedoras praticas de professores e criangas no uso efetivo dos
espacos das instituicdes de Educacado Infantil de nossos municipios.
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Proposta de organizacao curricular da Educacdo Infantil

“A crianca nova que habita onde vivo dd-me uma mdo a mim e a
outra a tudo que existe e, assim, vamos os trés pelo caminho que
houver saltando, e cantando e rindo e gozando nosso segredo em
comum, que é o saber, por toda a parte que ndo hd mistério no

mundo e que tudo vale a pena . Alberto Caeiro/Fernando Pessoa

Na organizagdo curricular aqui expressa é importante destacar os consensos que

construimos em torno da concepcao de curriculo defendida neste documento, entendido
como um conjunto de préticas, que se manifesta:

Nos saberes e experiéncias das criancas;

No protagonismo das criancas e dos professores;

Nos ritmos, desejos e necessidades das criancas;

Na interacdo das criangas com outras criangas e com os adultos;

Na organizacao do espaco e do tempo das institui¢des de Educagao Infantil;

Na escolha das brincadeiras e também dos brinquedos, materiais e objetos pelas

criancas, com mediacdo do professor;

No dinamismo do desenvolvimento das capacidades humanas das criancas;

No patrimonio cultural, cientifico, artistico, ambiental, tecnolégico;

Num profundo didlogo com a cultura local, regional, estadual, nacional e mundial;
Narelacdo e didlogo constante com as familias;

Narelacdo e didlogo constante com as familias.

Ainda que:

Os eixos do curriculo sdo as interagdes e as brincadeiras;
Aslinguagens fundamentam e sustentam o curriculo;
As diferentes linguagens, mediadas pelo professor, potencializam as acdes pelas

quais as criancas constroem seu conhecimento do mundo, dando sentido para suas
experiéncias na medida em que constroem suas relagdes, sua subjetividade e sua
autonomia;

Os contetidos da Educagao Infantil apresentam uma profunda relagdo com a vida

cotidiana, com as praticas sociais;

A Educacado Infantil é a possibilidade de experiéncia e de convivéncia com a

diversidade;
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*  Os caminhos do aprender sdo diversos e que ndo é possivel muita previsibilidade,

mas é necessdria intencionalidade do professor;

* Eimprescindivel formar constantemente o professor: técnica e humanamente;
* A crianga sinaliza o grau de complexidade das experiéncias que deverdo ser

garantidas e o olhar do professor guia suas escolhas pedagogicas.

Neste sentido, pautada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao (2009),
essa organizagao curricular pretende garantir as criancas pequeninas de zero a trés anos e

as criangas pequenas de quatro e cinco anos, experiéncias que:

Possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores,
maquinas fotograficas e outros recursos tecnolégicos e midiéticos.

Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de vérios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plédstica, dramatica e musical;

Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagdo e
interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

Recriem, em contextos significativos para as criancas, relagdes
quantitativas, medidas, formas e orientagdes espaco temporais;

Ampliem a confianca e a participacao das criangas nas atividades
individuais e coletivas;

Possibilitem situa¢des de aprendizagem mediadas para a elaboragao
da autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal, auto-
organizacao, saiide e bem-estar;

Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidade no
didlogo e conhecimento da diversidade;

Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em
relacao ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
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Defendendo que as experiéncias de aprendizagem, aliadas a organizagao dos
tempos, dos espacos, dos brinquedos e dos materiais e a tantos outros elementos essenciais
ja tratados anteriormente nesta Diretriz contribuirdo efetivamente para o
desenvolvimento das criangas, passamos a aprofundé-las como possibilidade de melhor
subsidiar o professor no planejamento de suas agdes pedagodgicas, reforcando que estas
agoes devem ser intencionais, referendadas nos saberes e experiéncias que cada crianca ja
possui, numa ampliacdo progressiva da sua aprendizagem e do seu desenvolvimento.

E importante destacar que o aprofundamento de cada experiéncia de
aprendizagem nao tem o objetivo de compartimentd-las ou
fragmenta-las e nem pretende um trato linear na sua implementacao.
Pelo contrario, o objetivo é compreendé-las melhor para construir
junto com as criangas um conjunto de praticas por meio das interagdes
e brincadeiras, mediadas pelas diferentes linguagens, onde estas
experiéncias se mesclem, integrem-se, relacionem-se e contribuam para
o desenvolvimento integral das criancas.

Experiéncias que promovam o conhecimento de si e do mundo pelas
criancas pequeninas de zero a trés anos por meio da ampliacao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito
pelos seus ritmos e desejos.

Durante os trés primeiros anos de vida as criangas precisam vivenciar, em nossas
institui¢des educativas, novas, diferentes e desafiantes experiéncias sensoriais, que serao
imprescindiveis para a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento.

Os sentidos sdo os receptores de tudo o que nos rodeia. A recepgao de estimulos por
meio dos sentidos é a primeira etapa de um processo cognitivo.

Com a ajuda do professor, as criangas pequeninas precisam aprender a explorar e
conhecer o seu proprio corpo e o mundo ao seu redor através das suas capacidades
sensoriais - tato, olfato, paladar, audigao e visao.

Durante este caminho de descoberta do préprio corpo e do mundo, elas vao, pouco
a pouco, construindo significado as sensagdes que experimentam e, assim, o cérebro
aprende a processar, organizar e interpretar a informacao sensorial e vai respondendo a
cada experiéncia vivida de modo cada vez mais eficiente e organizado.

Se essas experiéncias sdo carregadas de afetividade, de toque de carinho,
proporcionando um entorno positivo, acolhimento e estimulos ao estabelecimento de
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interacOes, a crianga aprende esse novo conhecimento, servindo de base para novos
conhecimentos e novas aprendizagens.

Para potencializar o desenvolvimento das capacidades sensoriais das criancas
pequeninas é necessario que as experiéncias de brincar e interagir sejam garantidas em
diferentes espacos (internos e externos), enriquecidas por diferentes brinquedos, objetos,
materiais e que estes tenham variedade de cores, formas, tamanhos, superficies, texturas,
espessuras, gostos, aromas, sabores, efeitos sonoros, etc.

A experiéncia sensorial é fundamental para a aprendizagem de capacidades cada
vez mais complexas, permitindo que a crianga desenvolva também as suas capacidades
motoras, sociais, cognitivas e emocionais e, por sua vez, que se relacione com o ambiente
de modo cada vez mais eficiente.

Além das capacidades sensoriais as criancas também usam varias formas de
expressao para comunicar suas sensagdes, emogdes, desejos, necessidades, etc. e essas
diferentes formas de expressdo por meio de choros, arrulhos, direcionamento do olhar,
gritos, balbucios, gestos, risos, siléncios, mudangas faciais, imitagdes e, consequentemente,
silabas, palavras, frases e didlogos serdo utilizadas para conhecer a si mesmo e estabelecer
relacdes e conhecer o mundo.

Por isso é necessario que variadas experiéncias expressivas sejam garantidas as
criancas pequeninas, porque este é um periodo impregnado de curiosidade e vontade de
explorar no qual elas manifestam clara intencdo de interagir e vao demonstrando, a
medida que crescem que nado lhes basta observar, sentir, explorar - é preciso dizer,
comunicar a alguém tais saberes. Dai a gradativa aquisi¢ao da linguagem, que acontece
com base numa ordem constante, embora o ritmo de evolucdo em cada crianga se revele de
grande variabilidade.

A aquisicdo da linguagem s6 sera potencializada se a crianga pequenina crescer
num ambiente onde as trocas linguisticas ocorram cotidianamente e o dominio
progressivo dalingua va se dando em fases sucessivas.

Para potencializar as capacidades expressivas delas é necessario o planejamento de
brincadeiras e interagdes nos espacos internos e externos onde sejam instigadas a se
expressar tanto com os adultos, quanto com seus pares, utilizando-se para isso de
brinquedos, livros, materiais sonoros, imagens, ilustracdes, fotografias, musicas, didlogos,
etc. Ao mesmo tempo em que ocorre o desenvolvimento das capacidades sensoriais e
expressivas, outra linguagem importante se desenvolve: o movimento.

A linguagem corporal é um elo integrador entre os aspectos motores, cognitivos,
afetivo e social. O corpo é um conjunto fantastico de estruturas e fungdes complexas e sutis
e a crianga consegue organizar o mundo a sua volta quando vive experiéncias sensoriais e
motoras, ou seja, interage com os 6rgaos do seu corpo e o mundo que a cerca e, entdo, ela se
localiza, assimila, identifica e formula conhecimento.

Nos trés primeiros anos de vida o corpo em movimento constitui a matriz basica,
em que se desenvolvem as significacdes do aprender, devido ao fato de que a crianga
pequenina transforma em simbolo aquilo que pode experimentar corporalmente, e seu
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pensamento se constroi, primeiramente, sob a forma de agao.

O movimento é uma necessidade do desenvolvimento infantil e a crianca
pequenina necessita agir corporalmente para compreender e expressar significados
presentes no contexto em que se encontra. Ela precisa explorar o mundo ao seu redor e
interagir. Por meio dessa exploracdo e interacdo, cada crianga ird construir conhecimentos
sobre seus limites e possibilidades, conhecer e dominar o uso de diferentes
objetos/instrumentos que a humanidade desenvolveu, assim como iniciar a compreensao
de quais relagdes pode estabelecer com eles.

Além disso, o movimento também é parte integrante da construgao da autonomia e
identidade das criancas e, neste sentido, os objetos, os materiais e os brinquedos
constituem, nesse momento, um estimulo e um desafio a movimentacdo ampla, a
exploragao do corpo e do espago, além de promover a interagdo com outras criangas e com
os adultos.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar o conhecimento de si e do mundo
pelas criancas pequeninas de zero a trés anos por meio da ampliacao
de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, que possibilitem
movimentacdo ampla, expressio da individualidade e respeito
pelos seus ritmos e desejos:

* Brincar em espacos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos
industrializados e da natureza, com texturas, cores, formas, pesos e tamanhos variados;

*  Descobrir sensagdes que o corpo provoca na relacdo com objetos e materiais como
tintas, narelacdo com diferentes tipos de solo, no contato com outras criancas e adultos;

e Participar de didlogos e contagdo de histdrias, estimular a interagdo das criangas em
rodas de conversa, durante a alimentacdo, na troca de fraldas, etc., tendo seu direito a
expressividade garantidos, respeitados, valorizados e potencializados;

*  Mostrar seus saberes, solicitar algo, utilizando as formas de expressao que conhece:
choro, balbucio, expressoes, faciais, gestos, expressao oral, etc.;

* Participar de brincadeiras e ter garantidos movimentos livres de engatinhar,
arrastar, apoiar, segurar, puxar, jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer,
cair, rolar e levantar, etc. em espagos variados e em diferentes tipos de solo (terra, grama,
pedra, calcada, asfalto, areia, lama), constituindo-se desafios motores;

* Brincar de esconder e descobrir o rosto sumindo e aparecendo, esconder um
brinquedo ou objeto para ser encontrado, em variadas e constantes situagdes, aprendendo
a dar significado aos movimentos, a compreender e usar regras e as formas variadas de
linguagem;

* Brincar de imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de carro, sons com a boca e
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lingua, sons com o corpo, danatureza, dos objetos, dos animais, entre outros;

* Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo, do corpo do
professor, dos colegas, construindo uma autoimagem positiva de si mesmo e dos outros;

* Brincar dereconhecer e marcar ritmos das musicas, dos cantos, do corpo, etc.;

*  Construir e brincar em espagos como cabanas, ttineis, barracas, cavernas, passagens
estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc., desafiando os seus
movimentos;

* Brincar com a prépria imagem criando gestos, movimentos em frente do espelho,
explorando caretas, mimicas, etc.;

* Explorar livremente e sentir as sensagdes pela manipulagao de objetos como bucha,
escova de dente nova, pente de madeira ou de osso, argola de madeira ou de metal,
chaveiro com chaves, bolas de tecido, madeira ou borracha, sino e outros;

* Brincar de faz de conta em brincadeiras livres, assumindo diferentes papéis,
criando cenarios que permitam significar e ressignificar o mundo social e cultural;

Experiéncias de imersao das criancas pequeninas de zero a trés anos
nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de
varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica,
dramaética e musical.

As diferentes linguagens ocupam papel fundamental no desenvolvimento das
criancas de zero a trés anos. Diferentemente do que se pensava, elas sdo capazes de se
comunicar - ndo s6 com adultos, mas também com pares da mesma idade - em uma
interacdo que envolve gestos e multiplas expressoes, carregadas de significados e de
elementos culturais.

Essa comunicacdo nos primeiros meses de vida inclui choro, arrulhos, balbucios,
olhares, imitacdo e gestos, quando seu comportamento procura transmitir alguma coisa
quechame aatencgdo do outro e satisfaga suas necessidades.

Os gestos, por exemplo, constituem uma importante ferramenta de comunicagao
simbdlica e sdo o inicio da construcdo da linguagem, mesmo quando aindando dominam a
modalidade verbal com todas as regras que estdo inerentes a utilizacdo de uma lingua
falada.

A crianga pequenina utiliza-se constantemente de gestos para expressar emogoes e
se comunicar (exemplo: bater palmas, bater com os pés no chao, chamar pelas maos); para
fazer solicitacdes (exemplo: estender os bragos para pedir colo, apontar objetos quando
quer pegar e nao consegue), etc.
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O uso dos gestos ¢ um indicador do desenvolvimento, do interesse comunicativo e
do tipo de significado que a crianga escolhe veicular, que mais tarde vira a ser revelado e
aperfeicoadonalinguagem verbal.

Os gestos garantem a cada crianca um modo de entrar na interagdo comunicativa
antes mesmo de terem desenvolvido a linguagem oral e induzem a linguagem verbal
daqueles que interagem com ele, estreitando a relacdo entre os contetidos dos gestos e o
contetdo da linguagem subsequente.

Neste sentido acolher as demandas dos pequeninos que ainda nao tem condicdes de
verbalizar, mas que, através de seus gestos, indicam suas necessidades e instiga-los a usar
esse recurso comunicativo, aliando-o, cada vez mais, ao recurso verbal é uma pratica
pedagogica intencional de contribuir para o seu desenvolvimento.

Ao passo que as interagdes sociais vao se dando e as situacdes planejadas de
interagdes e brincadeiras com o professor e as outras criangas vao ocorrendo, essas formas
de linguagem como o choro, os balbucios, os gestos, vao sendo ampliadas e a percepcao
sem palavras vai sendo substituida paulatinamente pela percepgao verbal, o que acarreta
mudancgas essenciais no desenvolvimento dos pequeninos e, assim, descobrindo
caracteristicas e propriedades dos objetos, brinquedos, materiais eles vao ampliando o
conhecimento do mundo ao seu redor e exercitando nas brincadeiras e interag¢des sua
percepcao, sua comunicagao, vao acumulando experiéncias e desenvolvendo a linguagem
oral.

Ao aprender a falar, a comunicar seus desejos, impressdes, a dizer o que sabem, a
descobrir o que fazer com as palavras no enfrentamento com o outro, o adulto ou seus
colegas, as criancas pequeninas constroem ferramentas que potencializam seu
desenvolvimento em vérias dimensdes.

Elas sdo protagonistas de seu processo de aprendizagem e sdo capazes de produzir
linguagem de forma interativa, através de referéncias adultas, de variadas praticas sociais
e das oportunidades que a cultura lhes oferece.

A partir do uso da linguagem em variadas situagdes de seu contexto, nas conversas,
nas brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas musicas, histérias, etc., as criancas de
zero a trés anos vivenciam e aprendem diferentes formas de comunicagao e de posse dessa
relagdo é que se ampliam os recursos de linguagem, tanto na forma de expressdao como na
compreensao e é nesse contexto significativo de uso da linguagem verbal que o trabalho
pedagodgico deve acontecer, objetivando experiéncias de aprendizagem e uso da
linguagem em situagdes cotidianas planejadas intencionalmente.

Além da linguagem gestual e verbal existem outras formas de linguagem que
também precisam ser valorizadas, estimuladas e ampliadas no trabalho pedagé6gico com
os pequeninos e uma delas é a linguagem plastica onde nas experiéncias com tintas,
argilas, massas, texturas variadas, elementos da natureza como terra, areia, agua, folhas de
arvores, etc. cada crianga vai ao mesmo tempo explorando sensagdes e expressando sua
individualidade, seus gostos, desejos e formas de se conhecer e conhecer o mundo.

Neste sentido é necessdrio garantir que brinquem com texturas, cores, formas,
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sabores, odores e descubram nestas experiéncias as qualidades do mundo artistico,
cultural edanatureza.

As sensacOes provocadas pelo encontro do corpo da crianca pequenina com
elementos plasticos contribuem significativamente para o seu desenvolvimento, por isso é
importante no planejamento dessas experiéncias selecionar materiais, espacos e tempos
que instiguem a sua natureza curiosa ao mesmo tempo em que garantem acolhimento,
seguranca e respeito aos ritmos proprios de cada uma.

Além das experiéncias de exploragao e criagdo com materiais plasticos é importante
também a apreciacdo e contemplagdo de obras de artes, como pintura, escultura, etc.,
sempre numa relacdo dinamica com a cultura local, regional, estadual, nacional e por que
ndo dizer mundial, isso porque a apreciacao estética desencadeia sentimentos tanto de
curiosidade como de espanto, alegria, prazer, tristeza, etc. a0 mesmo tempo em que
desenvolvem a imaginacdo e integram as capacidades cognitivas, emocionais e afetivas
dos pequenos.

Outra linguagem de igual valor pedagogico é a linguagem dramatica possibilitada
pelas experiéncias da brincadeira de faz de conta e contato com variadas formas de
representacao como as pecas teatrais, a literatura infantil, as narrativas de vida de pessoas
e lugares, etc., as quais vao contribuindo para o desenvolvimento da imaginagdo e
garantindo as criancas pequeninas condi¢des tanto de compreender as diversas formas de
representacao dramética como também de representar o mundo que estao conhecendo.

As imitagdes também sdo formas de desenvolver a linguagem dramética dos
pequeninos. Quando imitam animais, pessoas, personagens, etc. estdo desenvolvendo
suas capacidades de representar, de assumir o lugar do outro, adentrar o mundo
imagindario e brincar com linguagens proprias do universo infantil.

A misica é também uma linguagem necesséria de ser experienciada e desenvolvida
no trabalho pedagoégico. As primeiras percep¢des dos pequeninos em relacdo ao som
ocorrem através da melodia e do ritmo que emanam do corpo, estimulados por tudo
aquilo que os cercam.

As criancas pequeninas reagem, desde o inicio, a estimulos sonoros, intensos e
constantes, balbuciando, emitindo gritos e realizando as mais diversas movimentagdes
corporais.

A musica promove alegria, pois tém carater ladico, de jogo, de brinquedo e é um
grande recurso de linguagem. Quando o professor oferece musica e um ambiente sonoro
em diferentes situagdes permite que os pequeninos iniciem seu processo de musicalizacdo,
pois escutando os diferentes sons de brinquedos, dos objetos, do ambiente e do préprio
corpo, ocorrem observacdes, reagdes e descobertas. Além disso, a musica esta presente em
todas as culturas e pode ser utilizada como fator determinante nos desenvolvimentos
motor, linguistico e afetivo, favorecendo o desenvolvimento da sensibilidade, da
criatividade, do senso ritmico, do prazer, da imaginagao, da memoria, da concentragao, da
atencdo, da afetividade, também contribuindo para uma efetiva consciéncia corporal.
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Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar a imersao das criangas pequeninas de
zero a trés anos nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical:

* Ter respeitados, acolhidos, compreendidos e potencializados seus recursos
comunicativos do choro, arrulhos, balbucios, olhares, imitacdo, gestos, expressdes
corporais e faciais em diferentes momentos do cotidiano;

* Participar do uso da linguagem verbal em variadas situagdes de seu cotidiano, nas
conversas, nas brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas historias,
etc.;

* Explorar e produzir rabiscos, garatujas, desenhos, utilizando diferentes suportes
como papel, papelao, tecido, plastico, terra, parede, azulejos, quadros negros, calgadas, etc.
e com diferentes elementos graficos como tintas, lapis, pincéis, aquarelas, folhas, carvao,
algodao, gravetos, canudinhos, esponjas, etc.;

* Explorar elementos plasticos e produzir esculturas utilizando massas de modelar,
barro, argila, melecas; mingaus, areia, gesso, etc.;

* Brincar com impressdes como carimbos (industrializados e inventados),
impressoes digitais, etc.;

* Brincar de ilustrar com desenhos as cangdes, poesias, trava-linguas, parlendas,
passeios, recontos de historias, o percurso da casa para a escola, etc.;

* Assistir pequenas pecas teatrais de fantoche, de sombras, de bonecos, de mimica, de
palhagos, circo, etc.;

* Vestir-se, enfeitar-se, fantasiar-se brincando de ser o outro (pessoas, personagens)
utilizando fantasias, assessorios, sapatos, roupas, chapéus, lengos, maquiagens, etc.;

*  Ouvir histérias curtas e brincar de reinventé-las e reconta-las por meio de mimicas,
dramatizac¢Ges, narrativas, etc.;

*  Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza,
dos animais, ruidos do entorno;

* Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cang¢des de diversos estilos musicais
e de diversas culturas (acalantos, folcléricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais,
etc.);

* Explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos, apitos,
reco-recos, clavas, triangulos, castanholas e outros instrumentos musicais;

* Participar de dangas e movimentos livres instigados por mitsicas de diferentes
estilos (acalantos, folcldricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);
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As criangas pequeninas de zero a trés anos e as experiéncias de
narrativas, de apreciacao e interacdo com a linguagem oral e escrita e
convivio com diferentes suportes e géneros orais e escritos.

Desde muito cedo os pequeninos ja emitem sons articulados que lhes ddo prazer e
que revelam seu esforco para comunicar-se e essa linguagem peculiar d4 sentido a sua
comunicacao.

A construcdo da linguagem oral implica na verbalizacdo e na negociacao de
sentidos estabelecidos entre pessoas que buscam comunicar-se, ao falar com os
pequeninos, seja numa linguagem simples, breve e repetitiva, ou expondo toda a sua
complexidade, o professor vai ajudando-os a ir se apropriando, gradativamente, das
caracteristicas da linguagem oral e a ir utilizando-as em suas vocalizagdes e tentativas de
comunicacao.

Quanto menor a crianga, mais as palavras estdo ligadas ao sentimento e a emocao
do que a um significado preciso. Os pequeninos gostam do som e do ritmo das palavras, e
logo tentam imitar o interlocutor, leitor ou contador. Desse modo, o som das palavras é
muito importante, pois é falando e ouvindo em situagdes prazerosas que se nutre neles o
gosto pelalinguagem.

A ampliacdo das capacidades das criancas de zero a trés anos em se comunicar
oralmente ocorre gradativamente, por meio de um processo de idas e vindas que envolve a
participacdo direta delas nas conversas cotidianas, em situacdes de escuta e de uso da
lingua através de musicas, de histérias, em brincadeiras, etc.

Assim, ler ou contar histérias diariamente é muito importante porque por meio da
leitura se desenvolvem a atengdo, aimaginagdo, a memodria e se internalizam elementos da
cultura, além de que a leitura e a contagao de historias possibilita um estreitamento dos
lagos entre o professor-leitor- contador e os pequeninos, fortalecendo o vinculo afetivo.

E certo que uma crianga muito pequena nao podera compreender o significado de
todas as passagens do texto lido ou contado pelo professor, mas ler histérias é um bom
comego para estimular esse aprendizado e é também um jeito de cuidar da imaginacgao, da
inteligéncia e dos afetos. E preciso incluir os livros entre os brinquedos, elogiar e incentivar
as manifestagdes espontaneas, dar atencdo a seus ritmos e temperamentos e garantir aos
pequeninos a possibilidade de escolha e liberdade de manipulacdo dos livros e materiais
escritos.
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Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar as narrativas, a apreciacdo e intera¢ao
comalinguagem oral e escrita e o convivio com diferentes suportes e
géneros orais e escritos pelas criancas pequeninas de zero a trés
anos:

*  Ouvir e contar histérias das mais variadas, presentes nos livros, nas tradi¢des, nas
suas historias, dos professores, pais, pessoas da comunidade, etc., com diferentes recursos
(fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias);

» Levarlivros de histérias para compartilhar com a familia;

* Manusear e explorar material grafico impresso como: livros, revistas, cartazes,
jornais, embalagens de brinquedos e alimentos, catalogos de produtos, etc.;

* Realizar registros escritos por meio garatujas, rabiscos, desenhos, sobre detalhes
observados durante passeios, visitas, brincadeiras, pesquisas e exploragoes;

» Participar da produgdo de pequenos textos orais, tendo a professora como
mediadora na organizagao do seu pensamento e imaginacao;

« Participar da construgao de murais dos livros ja lidos e historias ja contadas para
que possam estimular a memoria e a imaginacao pelos recontos, por fatos, acontecimentos
e personagens mais marcantes, etc.;

» Conhecer os resultados que se pode obter a partir do uso de determinados
materiais, como canetas, lapis de cor, giz de cera e as diferencas produzidas por esses
objetos quando aplicados em certos tipos de papel;

»  Brincar com as palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas,
trocadilhos, ditos populares, construindo e reconstruindo significados;

« Ter acolhidas, valorizadas, respeitadas e potencializadas suas curiosidades,
davidas e questionamentos sobre e linguagem oral (como se fala, como se 1¢);

« Participar de situacdes significativas onde falar, desenhar sejam modos de brincar,
porém um brincar capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecedora, curiosa;

« Ter sua imaginagdo e sua forma de organizar o pensamento valorizadas, como
também seu vocabulario, a ponto de que essas capacidades, pela mediacdo do professor e
interagdo com outras criangas, materiais e objetos de leitura, sejam potencializadas;

« Ter suas histérias e narrativas registradas por meio de escrita, videos, fotos,
valorizando sua linguagem, seus pensamentos, sua imaginagao;

» Frequentar bibliotecas ou espacos de leitura, tendo tempo suficiente para
manusear, explorar e interagir com as diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.;

»  Participar de rodas de conversa com escritores, ilustradores, poetas, contadores de
histérias, para conhecer suas trajetérias de vida, suas obras, seus sonhos e projetos, seu
amor pela literatura, etc.;
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Experiéncias de recriar com as criancas pequeninas de zero a trés
anos, em contextos significativos, as relagdes quantitativas, de
medidas, formas e orientac¢des espaco temporais.

Desde muito cedo os pequeninos ja estao em contato com alinguagem matematica e
isto ocorre quando exploram os brinquedos e os espagos, quando interagem com adultos e
criancgas, quando manipulam objetos, quando vao experenciando, pelas media¢des dos
adultos, nas brincadeiras e préticas cotidianas, agdes de selecionar, organizar e classificar
diversos materiais, o que, gradativamente, instigara a curiosidade deles e o interesse em
fazer relagdes sobre quantidades, medidas, formas, espaco e tempo.

Para as criancas de 0 a 3 anos as aprendizagens estdo ligadas diretamente ao
movimento, por isso, ao explorarem os brinquedos, terem contato com objetos e materiais,
a ocupacao e exploracao dos espagos e, principalmente, na interacdo com o outro, elas vao
enriquecendo seu repertério de conhecimentos e vao aprendendo, gradativamente, a
utilizar a linguagem matemética como meio de comunicacdo e instrumento do
pensamento.

A plasticidade cerebral dos pequeninos é realmente fascinante, e é importante
considerar que esse desenvolvimento cognitivo nos trés primeiros anos de vida se dara
basicamente por meio da acdo, da interagdo com os colegas, da brincadeira e da mediacao
com o adulto.

Dizer a idade ou representar com o dedo, contar objetos ou repartir brinquedos,
dizer se quer mais ou menos, diferenciar a forma da bola de outros objetos, brincar de
arremessar objetos, sentir o peso: muito leve, leve, um pouco pesado, muito pesado, sao
exemplos de conhecimentos matematicos.

A linguagem matematica ndo se reduz ao ensino dos niimeros e da contagem, ela
estd presente em vérias situagdes e os pequeninos utilizam-na sempre: quando precisam
“medir” a distancia entre seu corpo e a de um brinquedo para alcangé-lo, quando tentam
encaixar blocos, quando tentam pegar ou levantar um objeto pesado, enfim, ao
experimentar e explorar materiais de diversos tamanhos, pesos, cores e formas eles estao
utilizando-se da matematica.

A participacdo em brincadeiras de deslocamentos de objetos e de seus préprios
movimentos pode auxilid-las a ordenarem relagdes com os objetos e com o espaco e,
igualmente, a vivéncia e a percepcao do ritmo das agdes cotidianas possibilitam a
construcdo de uma nogao de tempo.

Por isso é necessario oferecer aos pequeninos experiéncias de exploracao de
brinquedos, objetos e instiga-los a fazer relacdes quantitativas, de medidas e formas em
situacdes em que eles possam inicialmente explorar e gradativamente pensar, relacionar e
comparar. Esses conhecimentos que os pequeninos vao adquirindo pela mediacao do
professor evidenciam um vocabulario matematico, basicamente oral e muito importante.
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Deste modo significativo, planejando e recriando contextos, onde vao brincando,
interagindo e convivendo com as préticas sociais que utilizam a linguagem matematica
para resolver os desafios do dia a dia, em situagdes de brincar de contar, juntar, retirar,
ordenar o professor estara intencionalmente garantindo aprendizagem das relagdes
matematicas.

Abaixo as experiéncias possiveis de serem realizadas para recriar com as
criancas pequeninas de zero a trés anos, em contextos significativos, as
relagdes quantitativas, de medidas, formas e orientacdes espaco
temporais:

* Explorar elementos e produzir edificacdes, montagens, estruturas com blocos,
pecas, pedras, madeira, gravetos, galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, legos, argolas,
etc.;

¢ Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecionar, classificar brinquedos,
objetos, elementos danatureza, etc.;

» Participar da producao de receitas de bolos, doces, tortas, pdes, bolachas, etc.,
brincando com a mistura de ingredientes e explorando sua curiosidade com misturas,
texturas, aromas, sabores, quantidades, pesos, bem como com os fendmenos quimicos de
assar, cozinhar, etc.;

»  Explorar brincando os conceitos de em cima, embaixo, perto, longe, esquerda,
direita, frente, atrds, alto, baixo, grande, pequeno, leve, pesado, etc.;

*  Brincar, desenhar, pintar experimentando diferentes posi¢des do corpo: em pé,
deitado, sentado;

*  Brincar de medir espacos, materiais e objetos presentes no seu cotidiano, utilizando
de diferentes formas de medidas: maos, palmos, pés, cabos de vassoura, fitas métricas,
réguas, etc.;

« Utilizar a contagem em diversas situagdes cotidianas: dos brinquedos, dos objetos,
dos dedos das maos, das pecas, das datas, das idades, dos precos, sempre em contextos
significativos, etc.;

« Participar de brincadeiras e interacdes de uso de conhecimentos temporais: ontem,
hoje, amanha, manh3, tarde, noite, antes, agora, depois, etc.;

*  Brincar de organizar cole¢des de tampinhas, pontas de lapis, moedas, medalhas,
etc.;

»  Construir brinquedos utilizando restos de madeira, de tecido, barbantes, cola, etc.;

+ Experimentar espagos e materiais com diferentes alturas, comprimentos,
espessuras e descobrir diferentes localizacGes, utilizando-se de pequenos mapas, plantas
baixas, setas, legendas, etc.;

»  Construir e experimentar diferentes percursos como ruas, labirintos para compor
cendrios de brincadeiras de carrinho, triciclo, etc., conhecendo algumas regras de transito;

» Participar de brincadeiras de montar, desmontar, empilhar, derrubar, encher,
esvaziar, abrir, fechar, etc.
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Experiéncias que ampliam a confianca e a participagdo das criancas
pequeninas de zero a trés anos nas atividades individuais e coletivas.

A construcdo de uma imagem positiva de nés mesmos e do mundo inicia-se desde
muito cedo, quando comegamos a ter as primeiras relagdes no meio familiar e, por isso, o
ingresso da crianca na creche deve ser encarado como a oportunidade de que essas
relagdes sejam potencializadas pela atencdo, cuidado e carinho dos adultos e de outras
criangas e pela possibilidade de expandir os vinculos afetivos, pois as relagdes constituem
a base deste processo complexo, que é um direito da crianga, uma oportunidade de
desenvolvimento pessoal e de emancipacdo individual e coletiva.

O desenvolvimento das criangas de zero a trés anos é complexo, constante e
progressivo. Seu aparelho neurolégico, responsavel pelos sistemas motor e sensorial
evolui cotidianamente e as varias e impressionantes conquistas nos trés primeiros anos de
vida se reforcam mutuamente a cada momento compondo uma nova maneira de estar no
mundo.

A crianca pequenina passa seu tempo recolhendo uma grande quantidade de
informacgdes do ambiente, usando seus sentidos de tato, olfato, paladar, audigao e visao,
essas informacdes sdo processadas progressivamente, acompanhando seu
desenvolvimento neurolégico e motor e, dessa forma, ajudando-a a compor uma
percepcao coerente do mundo que a cerca.

As emocdes sdo o meio privilegiado de comunicagdo da crianga, gracas ao seu
poder de contagiar e mobilizar o outro e o ambiente, por isso o corpo e as emogdes sdo
preciosos instrumentos para o adulto entrar na relacdo com elas, pois sdo suas vias
genuinas de expressdo, dando pistas aos adultos de que o trabalho pedagégico precisa ter
como fios condutores as sutilezas expressas corporal e afetivamente pelos adultos.

Praticas que promovam a adaptagdo/acolhimento sdo essenciais para que os
pequenos se sintam seguros e encorajados a participar, conviver, interagir e brincar.

Momentos como o da chegada ao ambiente da creche, ndo sé nos primeiros dias,
mas cotidianamente precisam ser marcados por atengao, cuidados e afetividade.

O processo de acolhimento precisa iniciar antes do ingresso das criangas, num
dialogo com a familia sobre seus gostos, seus interesses, suas preferéncias, etc., bem como é
importante ressaltar que as familias também precisam ser acolhidas para que se sintam
seguras e transmitam essa seguranca aos pequeninos, assim como também o espago
(interno e externo), a disposi¢ao dos brinquedos e materiais precisam ser um convite para
estar naquele ambiente instigante, novo, seguro e acolhedor e esse espaco pode ter objetos,
fotos ou brinquedos que lembrem a casa e a familia, além disso, o toque, o tom da voz, o
abrago, o colo e todos os gestos acolhedores e cotidianos dos adultos sao formas de dizer a
crianca pequenina que ali ela estara segura e, dessa forma, gradativamente, o sentimento
de inseguranca e estranhamento vai dando lugar a familiaridade, a empatia e ao desejo de
estar, conviver e compartilhar com outras criancas e com os professores e demais
profissionais e adultos que convivem na instituigao.
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Nessa interagdo constante as criancas pequeninas vao aprendendo a se relacionar e
os possiveis conflitos gerados nessas situa¢des sdo um 6timo meio de proporcionar
desenvolvimento, desde que bem mediados pelo professor. Assim, se o pequenino for
acolhido, olhado, escutado, consolado, cuidado e querido, ele também manifestara esse
comportamento na relagdo com os outros.

Faz parte do trabalho pedagogico com criancas pequeninas lidar com os gestos,
choros, risos, mordidas, siléncios e, para isso, o professor também precisa buscar equilibrio
emocional, estar disposto a expressar com seu corpo e suas emogdes 0 seu interesse na
relagdo com elas, portanto esse professor também precisa ser acolhido pela instituicao, ele
também, assim como os demais profissionais, precisa encontrar na relagao harmoniosa e
positiva instrumentos para disponibilizar-se ao afeto e a mediacdo dos conflitos.

E importante reconhecer que a creche é um ambiente social e coletivo, que revela
um processo continuo de desenvolvimento e mudanga e os estudos mais recentes tém
mostrado que as criangas de zero a trés anos se interessam muito umas pelas outras.
Conforme vao crescendo isso se expressa por meio de trocas de olhares, de toques, de
comportamentos de imitagdo, até que sejam capazes de realizar trocas cooperativas,
compartilhando interesses e brincadeiras.

Observagodes detalhadas do comportamento delas e das suas interagdes com seus
pares podem fornecer valiosas informagdes ao professor e ser referéncias para as
mediacOes que realizard buscando ampliar a confianga e a participacao nas atividades
individuais e coletivas.

Quanto mais novas as criancas, mais breves e simples sao as interagdes sociais e a
sua participacdo, porém, gradativamente, elas se tornam mais prolongadas, repetidas e
complexas e é a convivéncia coletiva, mediada pelo professor que planeja o espaco, as
interacdes e as brincadeiras, que pode fazer desabrochar as potencialidades de interagao
entre elas.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar a ampliacao da confianca e da
participacao das criancas pequeninas de zero a trés anos nas
atividades individuais e coletivas:

* Conviver, interagir e brincar com criangas da mesma idade, de outras idades, com
professores e demais adultos, estabelecendo relagdes cotidianas afetivas e cooperativas;

* Receber cuidados, carinhos, toques, massagens, colo, aconchego, consolo e ser
estimulada e encorajada a retribuir carinhos, toques, abracos;

* Participar da construcdo de pequenas regras de convivéncia, cotidianamente ao
passo que interage, brinca e convive;

* Conviver em espago acolhedor, agradavel, confortavel, instigante, desafiador,
seguro;
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* Participar da organizacdo do espaco, expondo suas producdes, dando pequenas
ideias e colaborando na sua organizagao;

* Tertempo suficiente e ser encorajada e estimulada para promover as trocas afetivas
e cotidianas pelos olhares, gestos, toques, abragos, sorrisos, palavras, entre pares, com
outras criancas e adultos;

*  Receber estimulo, apoio, orientagdes e participar da resolucdo dos conflitos gerados
pela convivéncia, afirmando as identidades, a solidariedade, a cooperagao;

* Participar de brincadeiras e interagdes sem ter que passar longos periodos
esperandoasuavez;

e Ter atendidas, reconhecidas e valorizadas suas necessidades de fome, sede, sono,
alimentagao, fisioldgicas, de higiene e cuidados pessoais;

* Ter garantida uma transicao casa-instituicdo de Educacado Infantil de forma mais
harmoniosa, tranquila e acolhedora possivel;

* Terrespeitados seus pertences pessoais, brinquedos e objetos de apego, assim como
otempo para desapegar-se;

*  Perceber narelacdo familia e escola as atitudes de cooperagao e complementaridade
nas tarefas de cuidar e educar;

Experiéncias que possibilitem situacdoes de aprendizagem
mediadas para a elabora¢ido da autonomia das criangas pequeninas
de zero a trés anos nas agoes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
satide e bem-estar.

O cuidar de si mesmo e assumir as acdes para seu proprio bem-estar sao atitudes
que se aprende desde cedo. As criancas de zero a trés anos, a principio, sempre necessitam
de maiores cuidados porque apresentam maior dependéncia, o que nao impede que, a
medida que a mediacdo do professor que cuida e educa vai acontecendo, vai também
permitindo e encorajando nas criangas acoes de autocuidado e auto-organizagao.

Ao serem cuidados, os pequeninos aprendem a imitar pequenas a¢des de vestir-se,
pentear-se, comer, etc. E cada acdo imitada, possibilitada, instigada e mediada pelo
professor vai, gradativamente, sendo ampliada para acdes maiores e mais complexas.

Acgdes comuns e simples, expressas nos momentos de lavar as maos, de arrumar os
cabelos, de usar o banheiro, de alimentar-se, de olhar-se no espelho, de dormir, por
exemplo, podem gerar aprendizagens fundamentais, com reflexos na construcao da
autoimagem positiva, da satide e do bem-estar de cada crianga.

O sono, por exemplo, é importantissimo para a aprendizagem, para a regulacdo da
emocdo e para o crescimento, além de ser uma necessidade fisiolégica. Quando uma
crianca adormece é porque estd realmente precisando. O hormoénio somatotrépico,
também conhecido como hormoénio do crescimento, é liberado durante o dia todo, porém é
durante o sono mais profundo que ele é liberado em uma quantidade maior a ponto de
estimular o desenvolvimento das células e a deposicdo de cartilagem nas regides de
crescimento.

63




_DIRARD
’ T
J = Parte I
AR LG LO DR MNP ION
[0 ALTO WALE [0 IO B0 POXC

Considerando que estamos tratando da ideia de autonomia aliada as necessidades
basicas da crianca pequenina, nos parece relevante afirmar que a organizagao do curriculo
considere a importancia dos momentos de sono e descanso e a necessidade de organizar
rotinas que sejam bastante flexiveis, que atendam as necessidades de cada grupo etario e
também de cada crianca individualmente.

Inicialmente os rituais do sono estardo mais ligados a dindmica familiar, o que, aos
poucos, num didlogo constante com a familia, vai se tornando mais préprio do ambiente
coletivo, porém algumas praticas podem ajudar esse momento tornar-se mais prazeroso
como, por exemplo, os momentos do sono serem precedidos de brincadeiras mais
tranquilas, de musicas de acalanto ou de histérias; o ambiente ser organizado de modo a
garantir higiene, desinfeccdo, luminosidade, siléncio, ventilagdo, aconchego,
umidificagdo, aquecimento, etc.; o contato fisico através de carinhos, massagens, cafunés;
0s objetos pessoais ou brinquedos para abragar ou segurar, a presenca do adulto vigiando
o sono e também o estabelecimento de marcadores de rotina para que as criangas possam,
aos poucos, construir previsibilidade em relacao ao tempo e aos acontecimentos.

A mesma necessidade que os pequeninos tém do sono aliado as demais praticas, é
também a necessidade da alimentacao.

O ato de se alimentar talvez seja uma das formas mais concretas para a crianca
pequenina estabelecer contato com o mundo, isto é, descobrir necessidades, texturas,
temperaturas, sabores, aromas e, principalmente, as emogdes que envolvem a
alimentacdo. E necessario que a alimentacdo seja compreendida ndo apenas sob seu
aspecto fisico, de satisfacdo da fome em fungao das necessidades de preservacdo dasatdee
da vida, mas seja encarada também face aos aspectos educacionais, culturais, afetivos e
sociais.

Durante os momentos em que a crianga é alimentada ou alimenta-se sozinha, trocas
interativas ocorrem e sdo importantes para que haja um conhecimento mutuo entre
adulto-crianca e crianga-crianca. Por isso é necessario planejar os momentos de
alimentacdo para que sejam ricos em acolhimento, atengao, estimulo, desafio, de modo que
0s pequeninos satisfacam suas necessidades e ao mesmo tempo aprendam a fazé-lo de
forma cada vez mais autonoma.

Outra pratica necessaria e importante nesta fase da vida das criancas de zero a trés
anos é o controle dos esfincteres e o desfralde. Parece pouco, mas o ato de tirar as fraldas faz
com que os pequeninos ampliem o conhecimento sobre o préprio corpo, quando eles
iniciam o processo do controle dos esfincteres, considerado um enorme salto no
desenvolvimento infantil.

No processo de desfralde é importante que pais e professores estejam em sintonia e
em comum acordo sobre o papel de cada um e estejam atentos a alguns sinais dados pela
crianca que indica maior independéncia fisiolégica e motora, linguistica e emocional,
como por exemplo: demonstra saber da necessidade do xixi e do cocd quando se agacha,
esconde-se ou conta que vai fazer ou fez, mantém a fralda seca por um tempo maior,
inicialmente a noite e, gradativamente, durante o dia, procura imitar comportamentos de
vestir-se e despir-se, etc.
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E importante ressaltar que cada crianca desenvolve um ritmo biolégico préprio e
que a ansiedade dos adultos em nada contribui. E necessario um processo gradativo de
desfralde querespeite o ritmo de cada crianca.

Se os pequeninos recebem mensagens positivas dos adultos e de seus pares acerca
de suas pequenas atitudes de autocuidado e auto-organizacdo ou de suas caracteristicas
fisicas e demais potencialidades, sentem-se bem consigo mesmos, aprendem que seus
atributos fisicos, culturais e suas a¢des sdo valorizados, assim vivenciam experiéncias com
as diferencas e a diversidade, reforcam suas agdes de autonomia e independéncia,
contribuindo para a constitui¢do de suaidentidade e subjetividade.

Os pequeninos necessitam de reconhecimento e de validacdo de seus esforgos,
avangos e conquistas em todos os aspectos de seu processo de desenvolvimento, por isso é
necessario que o professor tenha uma atitude de observacao cuidadosa e interessada de
cada crianga e do grupo de criangas, dos modos de olhar, sorrir, abragar, responder aos
desafios apresentados.

Bem elaborada, a rotina é o caminho para evitar a repeticdo vazia de significados e
as agdes meramente automaticas. E fundamental que a rotina com as criancas pequeninas
seja dinamica, flexivel, surpreendente, que leve em consideragao a participacao, a relagao
com o mundo, arealizagdo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, aimaginagao, o lidico e as
diversas formas de interacao.

Com o estabelecimento de objetivos claros e coerentes, a rotina promove
aprendizagens significativas, desenvolve a autonomia e a identidade, propicia o
movimento corporal, a estimulacdo dos sentidos, a sensacdo de seguranca e confianga,
assim como o suprimento das necessidades bioldgicas (alimentacdo, higiene, sono, etc.),
aliadas as interacoes e brincadeiras.

A tomada de consciéncia do préprio corpo, a capacidade de perceber-se, de
conhecer e reconhecer sua imagem na construcao de uma identidade afirmativa exige do
professor que atua com as criangas pequeninas um trabalho intencionalmente planejado,
aplicado, avaliado e reorientado, quando for o caso.

Abaixo as experiéncias que possibilitam situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdao da autonomia das criancas pequeninas
de zero a trés anos nas agdes de cuidado pessoal, auto-organizacao,
satide e bem-estar:

* Brincar de cuidar de bonecas, dos seus pertences, dos colegas, do ambiente, da
natureza, dos espacos de brincar;

* Ter incentivo constante para ingestdo de alimentos com sabores, odores e cores
variadas, que proporcionem alimentacdo saudavel e nutricional, ndo se esquecendo da
importancia que a dgua tem paraasadde;
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* Participar de momentos coletivos de alimentacdo para que imitando as criangas
mais velhas e interagindo com o professor possa ir desenvolvendo atitudes autonomas de
se alimentar com apoio e, posteriormente, sozinha;

* Ter garantido momentos de sono em espaco aconchegante, ventilado, silencioso,
agradavel;

* Ter garantidos outros espagos para brincar e interagir no caso de ndo dormir ou
repousar;

* Participar de praticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizacdao, num
movimento constante de independéncia e autonomia;

* Ter autonomia para brincar livremente em espagos internos e externos e escolher
colegas, brinquedos, cendrios, objetos e enredos de brincadeiras;

Experiéncias que possibilitem vivéncias éticas e estéticas das
criangas pequeninas de zero a trés anos com outras criangas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no didlogo e conhecimento da diversidade.

Num espaco de vida coletiva as criangas de zero a trés anos precisam ter garantido
seu direito de experimentar e construir relacdes afetivas, e neste espaco ampliar
gradativamente seu universo pessoal ao conectar-se com outros universos familiares,
sociais e culturais. A valorizacao das relacoes e a convivéncia entre os adultos e criancas
irao fornecer a elas os elementos para a construgao da sua sociabilidade, da sua identidade
e da suasubjetividade.

Elas necessitam de atencdo as suas necessidades fisicas e psicolégicas, o que
pressupde uma relagdo com pessoas que confiem, oportunidades para interagao, liberdade
para explorar, brincar e descobrir o mundo, num ambiente que ofereca seguranca
emocional, acolhimento, atenc¢ao, cuidados e afetos que sdo vitais a sua satde e bem-estar
e, consequentemente, a sua aprendizagem e desenvolvimento, o que implica colocar-se
fisica e emocionalmente a disposigao delas e exige dos adultos (professores, pais e demais
profissionais) comprometimento e responsabilidade, vinculado a atitudes de delicadeza,
ternura, empatia, inclusao e capacidade comunicativa.

A organizacdo do ambiente, os usos do tempo, a selecao e a oferta de materiais,
brinquedos e experiéncias precisam fortalecer vinculos e favorecer a escuta e as trocas
afetivas, sociais e culturais no sentido de facilitar as relagdes, proporcionando toda a sua
multiplicidade, diversidade eriqueza.

E, para além das relagdes afetivas é necessario também que o principio da
diversidade social e cultural esteja presente nos conhecimentos a serem experienciados
pelos pequeninos, por exemplo, nos instrumentos musicais, nas musicas de diferentes
culturas, nos livros com imagens de diferentes etnias, nas fotos, ilustracdes e nas vivéncias
com diferentes tradig¢des culturais, diferentes tragos culturais no corpo, nas vestimentas,

nas dancas, nos brinquedos, na arquitetura, nas artes, etc.
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Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para possibilitar vivéncias éticas e estéticas das criancas
pequeninas de zero a trés anos com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no didlogo e conhecimento da diversidade:

* Participar de passeios para conhecer, interagir e valorizar os espacos culturais e da
comunidade, onde existam manifestagdes culturais locais de canto, danca, artesanato,
culinaria, obras de arte, etc.;

* Ter valorizada sua organizagao familiar por meio de fotos, relatos, participacdo da
familia em brincadeiras coletivas, etc., assim como conhecer, valorizar e respeitar as
diferentes composi¢des familiares dos colegas;

* Ter reconhecidos e valorizados seus atributos fisicos: cor da pele, cabelo, estatura,
peso, bem como sua origem étnica e cultural, suareligido, seus costumes, suas crencas;

* Brincar com materiais, objetos e brinquedos que remetam, deem visibilidade e
valorizem as diferentes culturas: africanas, indigenas, italianas, alemas, asiéticas, etc.;

* Participar de rodas de conversas, conhecimento sobre os costumes, as dangas, as
crencas, as brincadeiras, a culinaria, etc. das diferentes culturas;

* Participar de momentos de contacdo de histérias e contos da tradicdo oral de
pessoas de diferentes etnias;

* Manusear, explorar, ler e conhecer livros de histérias, de contos, onde estejam
presentes as diferentes culturas;

* Participar de contacao de histérias, contos, lendas que remetam, reconhecam e
valorizem as diferentes culturas;

* Conviver em espago convidativo, atraente, diversificado, onde imagens,
fotografias, ilustragdes de diferentes culturas e de pessoas com deficiéncia estejam
presentes e suscitem encantamento, espanto, curiosidade, conhecimento,
reconhecimento, valorizacao;

* Aprender a conviver respeitando a igualdade entre meninos e meninas de
participar das brincadeiras, conviver, brincar.

Experiéncias que incentivem a curiosidade, a explorag¢do, o
encantamento, o questionamento, aindagacao e o conhecimento das
criancas pequeninas de zero a trés anos em relacdo ao mundo fisicoe
social, ao tempo e a natureza.

As criangas de zero a trés anos sentem uma curiosidade natural por tudo que as
rodeia e tém necessidade de explorar, descobrir e conhecer. Aprendem a ver, a ouvir, a
cheirar, a tatear, a saborear, a experimentar e dessa forma vao aos poucos procurando
compreender o mundo em que vivem.
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Quanto mais contato com a natureza, mais elementos elas terao para experimentar.
Agua, arvores, flores, terra, ventos, bichos sao exemplos de manifesta¢cdes da natureza,
assim, neste contato, adquirem capacidades que contribuem para sua aprendizagem e
desenvolvimento.

No inicio os pequeninos tém mais necessidade de explorar as propriedades do
mundo fisico e social, porém, ao passo que as interagdes e as linguagens vao se ampliando,
além da curiosidade, da exploracdo e do encantamento eles também vao apresentando
seus questionamentos, suas indagacdes e a necessidade de conhecer melhor os fendmenos
do tempo e danatureza.

Por isso a importancia dos espagos internos e externos serem ocupados pelas
criancas e dos materiais, brinquedos e objetos serem estruturados de forma mais
diversificada possivel, contemplando materiais produzidos e materiais da natureza.

Cabe ao professor ouvir e interpretar as diferentes formas de expressao dos
pequeninos e, assim, propor novas exploragdes e investigagdes, dando significados a essas
sensacgoes e encorajando-os a experimentar o meio em que vivem.

Os interesses e capacidades das criangas durante os trés primeiros anos de vida
modificam-se rapidamente e somente através de observacoes cuidadosas, conhecimento
profundo sobre elas e uso criativo de diferentes recursos é possivel envolvé-las em
experiéncias significativas.

O professor desenvolvendo a capacidade de prever as necessidades das criancas e
conhecendo a forma como responderdo a diferentes tipos de estimulos, permitira que cada
uma estabeleca umarelacdo com o mundo ao seu préprio ritmo.

O contato, a exploracao, a experimentagdo, a manipulacdo de objetos, ou seja, as
interagdes com o mundo fisico e natural permitem a crianca pequenina conhecimentos
praticos sobre seu meio. A medida que o aspecto psicomotor vai desenvolvendo-se, mais
cresce a capacidade de movimentar-se, sondar, percorrer, examinar os espacos e objetos.

Experiéncias como sentir o ar, sentir o calor do sol e olhé-lo pelo horizonte, pisar na
terra e rega-la, ver a arvore balancar, subir e observar suas folhas caindo, experimentar
seus frutos e cheirar suas flores, ouvir o barulho da chuva, dos trovoes e do canto dos
passaros, proporcionam uma relagdo mais estreita entre os pequeninos e a natureza,
alimentando desejos do seu corpo que também é natureza.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para incentivar a curiosidade, a exploracao, o
encantamento, o questionamento, aindagacao e o conhecimento das
criancas pequeninas de zero a trés anos em relacao ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza:

* Brincar com elementos da natureza: terra, 4gua, ar, fogo, e em espacos nao
estruturados que possibilitem recuperar na brincadeira elementos da ancestralidade,
agucando aimaginacao, a criatividade, o encantamento, a curiosidade;
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» Participar de praticas de preparacdo da terra: semear, plantar, cultivar e colher
flores, legumes, hortalicas, plantas, ervas aromaéticas, etc.

*  Brincar de colecionar sementes, folhas, conchas, pedras, etc.;

*  Brincar de fazer comidinha com folhas, terra, sementes, areia, agua, etc., se possivel
e com auxilio do adulto, explorando o fogo e suas propriedades;

* Brincar com objetos que provoquem movimentos pelo ar e pelo vento como:
bexigas, bolinhas de sabao, mébiles, cataventos, avides de papel, pipas, etc.;

»  Brincar e explorar diferentes espacos da natureza, subindo em &rvores ou ficando a
sua sombra, sentindo-a e compreendendo a interagdo que existe entre as arvores e a
vegetacdo que estd ao redor, com os animais que se alimentam de seus frutos, com as
nuvens que trazem chuva, com a sensagao agradavel gerada pela sua presenca;

*  Brincar em lugares que despertem interesse em explorar, conhecer e contemplar
pequenos bichinhos que 1a habitam: aranhazinhas, joaninhas, caracéis, borboletas,
tatuzinhos, minhocas;

»  Ser estimulado a olhar com admiragao, desfrute, reveréncia e respeito a natureza,
entendendo-a como fonte primeira e fundamental a reproducao da vida;

»  Dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das bacias, encher e esvaziar e,
em dias de muito calor, tomar banho de chuva e de mangueira e brincar na piscina;

 Encantar-se e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens, da brisa e do vento, se
possivel comer fruta tirada do pé, ouvir o canto de um passaro, admirar a beleza do céu
estrelado, com os mistérios de trovoes e tempestades etc.;

»  Ficarao ar livre, sobre colchonetes, redes, etc., desfrutando do espago aberto e com
sombra, dos momentos de tranquilidade e paz;

» Aprender a admirar as margens de um riacho com seus peixes, pequenos insetos,
passaros, uma montanha, o horizonte, etc.

Experiéncias que promovam o relacionamento e a interacdo das
criancas pequeninas de zero a trés anos com diversificadas
manifestacoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

A vida das criancgas de zero a trés anos nos tempos e espacos da Educagao Infantil
precisa ser marcada pelas experiéncias compartilhadas com seus pares, com adultos e
outras criancas, assim como pelas experiéncias com as diversificadas manifestacdes
artisticas e culturais, pois assim cada crianca ao seu modo e no seu tempo vai elaborando
sentidos e significados sobre si mesmo e o mundo, apropriando-se de modos de ser, pensar
e sentir, constituindo-se num repertério dinamico de experiéncias reais e simbdlicas, de
relagdes, imagens, situagdes, acontecimentos e emocdes.

O relacionamento e a interacdo dos pequeninos com as diversificadas
manifestacOes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro,
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poesia e literatura precisa se dar num processo continuo e cotidiano, que possibilite a eles
experimentar, criar, explorar materiais, espagos, ideias e possibilidades e ao mesmo tempo
alargar suas referéncias artisticas e culturais pelo conhecimento dos bens culturais
produzidos pela humanidade.

Nesse sentido, o professor precisa ampliar e ou recuperar seu poder imaginativo,
criador, descobridor para que, acreditando no potencial da arte e da cultura, possa
encorajar as criangas pequeninas a experimentacgdo e a intimidade com as suas varias
manifestacdes, promovendo encontros constantes com essas ricas e diferentes linguagens,
mobilizando nelas os seus sentidos, seus corpos, suas emogdes, tendo por principios a
alegria, o prazer, o desejo, aliberdade.

A arte tem o poder de expandir o imaginario e se define justamente pela
diversidade, por propor algo que vai se tornar pessoal e tnico, por isso precisa estar
presente no cotidiano da Educagdo Infantil e o professor, intencionalmente, precisa
organizar espacos cheios de surpresas, dicas, maravilhas, curiosidade, onde seja possivel
explorar, brincar, ver, ouvir, sentir e se expressar.

Os pequeninos precisam ter acesso as mais interessantes e empolgantes musicas: de
acalanto, eruditas, folcléricas, cldssicas, populares, infantis, etc., que tenham qualidade
instrumental e linguistica e que os instigue a apreciacdo, ao movimento, a danga, assim
como a exploracao e brincadeiras com os mais variados instrumentos e objetos sonoros.
Precisam explorar e brincar com elementos plasticos com texturas, cores, superficies, nas
brincadeiras com massas, melecas, tintas, barro, areia e etc. e com elementos graficos pela
criacdo de garatujas, desenhos, pinturas, pelo conhecimento e exploragao de gravuras,
imagens e outras técnicas de impressao.

Também precisam apropriar-se desses dois poderosos instrumentos de arte,
cultura e comunicagdo, que sao a fotografia e o cinema. A fotografia estd relacionada com a
imaginacao, ela transmite um contexto para a crianca pequenina, entdo apreciar fotos de si
mesma, da sua familia, de amigos, de momentos dela no cotidiano da Educacao Infantil,
bem como de lugares, pessoas e épocas diferentes ira despertar o interesse e a curiosidade,
da mesma forma que ver pequenos filmes em curtas-metragens que falem do universo
infantil, de lugares, pessoas e épocas ird ampliar o seu repertério sobre o mundo, a
diversidade cultural, além de proporcionar prazer e alegria.

A danca e o teatro também sdo fontes inesgotaveis de cultura, arte e expressao e
podem ser possibilitados aos pequeninos com a oferta de musicas e cantos para dangar e
cantar, com ritmos diversos, fazendo gestos e brincando com a ludicidade presente nos
sons e nas letras, além do brincar, onde esta a esséncia do teatro: a espontaneidade, a
disponibilidade, a alegria e o prazer. Quando uma crianca de 0 a 3 anos brinca, ele esta de
corpo e alma naquela situacdo, uma inteireza completamente necessaria, igual ao ator
quando estd em cena. Os brinquedos e brincadeiras por si s6 ja oferecem a possibilidade de
exercitar o potencial cénico, além das pegas teatrais, que quando sdo de qualidade e
conectam-se com o universo infantil, transformam-se em 6timas experiéncias.

A literatura e esse outro poderoso instrumento fornece aos pequeninos
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a possibilidade de experimentar mundos novos, sensagdes, sentimentos. A literatura, pela
exploracao de livros e pela contacdo e leitura de histérias, assim como a poesia agugam a
criatividade e estimulam a percep¢ao de mundo.

Um ambiente repleto de livros para manusear, explorar, com momentos de leitura e
contagao de histérias, enriquecidos pelas mais variadas formas de contar como fantoches,
teatros de bonecos, possibilitam grandes e considerdveis avancos no desenvolvimento
infantil pela ampliagao da percepcao de si do mundo.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para promover o relacionamento e a interacdo das
criancas pequeninas de zero a trés anos com diversificadas
manifestacoes de musica, artes plasticas e graficas, cinema,
fotografia, danca teatro, poesia e literatura:

*  Apreciar, contemplar, interagir com foto e imagens de si mesmo, de outras criancas,
da familia, de pessoas da instituicdo, de pessoas de outros lugares, épocas, culturas, de
momentos vividos na instituicao;

* Apreciar e contemplar obras de arte nos espacos da instituicdo, em museus, feiras,
pontos turisticos, parques, ruas, etc.;

* Criar obras de arte, engenhocas, brinquedos utilizando diferentes materiais, como:
tocos, gravetos, fios, 1as, tecidos, garrafas, latas, sementes, arames, conchas, tubos, tampas,
embalagens, rolhas, pedras, etc.;

* Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios antigos, igrejas, teatros,
exposigoes, feiras, antiquérios, reconhecendo, sentindo e valorizando as obras de arte;

* Iracinemas ou participar de cinemas organizados na instituicdo para assistir curtas
metragens, desenhos, documentérios, etc.;

*  Ouvir histérias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar cendrios, personagens,
tramas e enredos nas brincadeiras de faz de conta;

*  Colecionar ou ter a disposi¢ao nos espagos da institui¢do um banco de imagens para
ser apreciada, explorada, manuseada, como: fotos, imagens e ilustracdes artisticas de
carros novos e antigos, animais, alimentos, flores, diferentes arquiteturas de casas, prédios
e castelos, imagens de ruinas, cavernas, bosques, templos, igrejas, monumentos,
esculturas, pinturas, imagens cotidianas de pessoas e lugares, etc.;

* Participar da organizacao de exposicdes de suas produgdes artisticas e dos colegas,
convidando os pais ea comunidade para participar e apreciar;

* Ter garantidos espacos para deixar as producdes artisticas inacabadas para retornar
asua producdo em outro dia ou outro momento;

* Manusear e apreciar dlbuns de fotografias, catdlogos de obras de arte, de obras
literarias, dlbuns de figurinhas, etc.;

» Participar de espetaculos musicais, apresentacdes de dangas folcléricas, daregido e
outros estilos e ritmos;

71




_DIRARD
’ T
J = Parte I
AR LG LO DR MNP ION
[0 ALTO WALE [0 IO B0 POXC

Experiéncias com as crian¢as pequeninas de zero a trés anos, que
promovam a interacao, o cuidado, a preservac¢io e o conhecimento
da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim
como o nao desperdicio dos recursos naturais.

Os pequeninos tém maior interesse em interagir com elementos da natureza,
explorando materiais e espacos, mas também tém curiosidade pelos animais, plantas, etc.,
e é exatamente pela curiosidade deles que se pode possibilitar que desenvolvam,
gradativamente, a pratica de cuidar e preservar.

Sabemos que s6 desenvolvemos amor, protecdo e cuidado por aquilo que
conhecemos profundamente e é necessario que tenhamos um profundo respeito pelo
direito dos pequeninos de usufruirem intensamente da natureza por meio de experiéncias
diversificadas: pela exploragao e também pela contemplacao.

Contato com a terra, a 4gua, o ar, o fogo, a areia, as plantas e os animais, assim como
espagos internos e externos arborizados, proporcionando sol, sombra, ar fresco, com a
presenca de animais e plantas, flores e frutos, vao contribuindo para que cada crianga
pequenina descubra uma sintonia prépria com a natureza e desenvolva uma relagao de
cuidado e protecdo.

Além da relacdo direta com a natureza, as historias infantis, as musicas e as outras
manifestacdes da arte também podem ampliar o conhecimento delas sobre a natureza.
Histodrias e musicas de animais e plantas, de rios e mares, do sol, da chuva fazem ampliar a
imaginacado e desenvolver interesse.

Ao passo que o desenvolvimento da linguagem vai se dando, eles terao muita
curiosidade em conhecer os processos naturais e é possivel ir, gradativamente, ampliando
o conceito de biodiversidade, ou seja, pelo conhecimento das vérias formas de vida que
podemos encontrar na terra e sobre preservacao dessas vidas, assim como, desde muito
pequenas, também podem ir aprendendo agdes de ndo desperdicio dos recursos naturais,
pelas brincadeiras, pelos passeios, pelas acdes de organizagao dos espacos, pelos cuidados
pessoais, pelas agdes de satde e bem-estar. E, deste modo, brincando, explorando,
experenciando, os pequeninos vao tendo contato com as primeiras explicacdes cientificas,
marcadas por um sentido ético, do bem comum, do cuidado e da preservacgao.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas com as criangas pequeninas de zero a trés anos, para
promover a interagao, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais:

* Interagir, construir hipoteses, dialogar e aprender sobre os fendmenos naturais
como chuvas, tempestades, trovoes, raios, neves, etc.;
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* Interagir, apreciar, construir hipéteses e aprender sobre a existéncia do sol, da lua,
dos planetas, etc.;

* Participar de praticas de sustentabilidade como a correta destinagdo do lixo,
préticas de economizar dgua, luz;

*  Construir hipéteses e, aos poucos, apropriar-se de conhecimentos cientificos sobre
fendmenos naturais causados pela degradacdo do meio ambiente, como: alagamentos,
deslizamentos de terra, poluicdo de mares erios;

* Participar de passeios de exploracdo e apreciacdo e conhecimento da
biodiversidade presente na natureza;

* Brincar livremente em sintonia com plantas, vegetacdo num ambiente agradavel
com uma mistura de sol, sombra, cor, textura, aroma e suavidade que proporcionam um
sentimento de prazer, tranquilidade e paz;

*  Brincar com pecas soltas encontradas na natureza como tocos, troncos, gravetos,
areia, dgua, materiais manipuldveis, ampliando o grau de inventividade e criatividade e as
possibilidades de descoberta;

* Participar de passeios em parques e pragas, florestas, sitios, observatorios, areas de
criacdo e protecdo de animais, flores, plantas, etc.;

*  Observacdo davida dos seres vivos, como: passaros, formigas, plantas, flores;

* Brincar de explorar e desvendar os segredos da natureza utilizando-se de
instrumentos industrializados ou confeccionados como lupa, termoémetro, binéculo,
luneta, telescopio, etc.;

* Registrar por meio de videos e fotos os lugares, plantas, animais encontrados
durante os passeios, visitas, brincadeiras e exploragoes;

Experiéncias que propiciem a interacdo e o conhecimento pelas
criancas pequeninas de zero a trés anos das manifestacdes e
tradicGes culturais brasileiras.

Vocé ja parou para refletir sobre a importancia das manifestacdes e tradicdes
culturais na vida de uma crianga? Elas potencializam a identificagdo cultural, o
pertencimento e o respeito as diferencas.

As manifestacoes e tradicOes culturais brasileiras tém uma diversidade e uma
riqueza enormes e estdo presentes nas cantigas, nos contos, nas brincadeiras, nos
costumes, na culindria, etc. Esses elementos exercem um papel educativo importantissimo
de iniciagdo das criangas pequeninas de zero a trés anos as tradigdes culturais brasileiras. E
assim, mesmo muito pequenas, elas vao se apropriar das informagdes culturais e significé-
las ao seu modo, produzindo as culturas infantis, que sdo os modos préprios de cada uma
ver, sentir e viver o mundo.

As experiéncias que as criancas pequeninas terdo na Educacdo Infantil, serdo de
fundamental importancia para a construcdo da sua histéria. Nao serdo as tnicas, me71§
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deixardo marcas no seu modo de ser e estar no mundo. E é nesse movimento entre criacao e
apropriacdo que o professor e a institui¢do podem planejar as experiéncias de
aprendizagem.

A brincadeira, a tradicdo oral, as linguagens da arte e as interagdes com seus pares e
com os adultos sao as principais formas das criancas de zero a trés anos constituirem a sua
identidade cultural. Por meio das cantigas, cantos, acalantos, dancas, filmes, brincadeiras,
contos e outras linguagens ltidicas e expressivas, a crianga pequenina ird formando suas
raizes culturais e fortalecendo seu afeto por si mesma, pelos outros, pelo mundo e pela vida
em comunidade.

Como o espago educa, além de proporcionar experiéncias de aprendizagem de
interacdo e conhecimento da cultura brasileira, ¢ importante organizar também os espacos
da instituicao de modo a fortalecer a identificacdo cultural das criancas pequeninas porque
nessa fase elas apreendem o mundo pelos sentidos, pelo movimento e pela emocao. Entao,
as imagens de lugares, pessoas, grupos culturais (indigenas, africanos, afro-brasileiros,
italianos, alemaes, asiaticos etc.), as fotografias de diferentes épocas e também das suas
familias e sua comunidade, as ilustragdes dos livros de historias, os tecidos que remetem a
diferentes etnias, os brinquedos, materiais e objetos (ndo s6 de plastico, mas de tecido,
madeira, palha, aluminio, etc.), sdo alguns exemplos de como favorecer que as criancas
pequeninas explorem, brinquem e convivam com esses elementos culturais.

Deste modo, as criancas desde muito pequenas irdao aprendendo a conhecer,
reconhecer, conviver e valorizar a contribuicdo dos diferentes grupos étnico-raciais na
formacao histérica e cultural do nosso pais e, por um trabalho pedagégico pautado na
diversidade, irdo crescer alimentando sentimento de solidariedade, de respeito e de nao
discriminacao.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para possibilitar a interacdo e o conhecimento pelas
criancas pequeninas de zero a trés anos das manifestacdes e
tradicdes culturais brasileiras:

* Participar de brincadeiras de rodas, brinquedos cantados, brincadeiras da cultura
local, de outras regides do pais, de outras culturas, etnias e inventar novas brincadeiras;

* Brincar com elementos da cultura brasileira de vérias regides, aprendendo sobre
suas brincadeiras e brinquedos, costumes, festas, crencas, etc.;

* Participar da organizacdo de espagos com objetos da cultura local para serem
apreciados, reconhecidos e valorizados;

* Participar da producdo de receitas da culinaria brasileira, saboreando,
reconhecendo e valorizando a riqueza dessas tradicdes;

* Comemorar eventos sociais e culturais significativos, tais como: aniversérios, festa

junina, inicio de cada estagao do ano, etc.;
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* Aprender sobre as relacdes sociais e as tradi¢des culturais brincando de casinha, de
escolinha, médico, de saldao de beleza, de mercado, etc.

* Aprender e construir pertencimento cultural pelas brincadeiras, como cama de
gato, passa anel, peteca, amarelinha, pescaria, corridas de saco, pau de sebo, etc.

Experiéncias que possibilitem a utiliza¢do, pelas criancas
pequeninas de zero a trés anos, de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotograficas e outros recursos
tecnolégicos e midiaticos.

Em nossa sociedade contemporanea, desde que nascem, as criangas estdo
cotidianamente inseridas em um universo midiatico, tecnolégico e digital. O computador,
o celular, o tablete, a TV, o radio, a cdmera fotogréfica, a filmadora sao bons exemplos de
recursos que permeiam o cotidiano de nossas criangas desde muito cedo.

tentas, curiosas e com um olhar sempre investigativo e um corpo desejoso de
explorar e conhecer, as criancas pequeninas de zero a trés anos vao usufruindo, no
ambiente familiar e social, desse universo midiatico, tecnolégico e digital, porém, na
maioria das vezes, imitando o comportamento dos adultos, seguem guiadas pela l6gica
comercial e do consumo, de mera reproducado e de padronizacdo de comportamentos,
gostos ereferéncias culturais.

Em contraposigao, entendendo a necessidade das criangas pequeninas terem acesso
a esses meios mididticos e tecnolégicos, cabe ao professor organizar o espaco onde elas
possam brincar, experimentar e conviver de forma criativa, num territério de amplas
possibilidades de imaginacado, de criagdo, de invencado, de descoberta, de acolhimento,
organizando o espaco onde elas possam brincar, experimentar e conviver de forma
criativa, num territério de amplas possibilidades de imaginacdo, de criacdo, de invencao,
de descoberta, de acolhimento de suas formas de expressdo genuinas para que esses
objetos tecnoldgicos possam ser instrumentos da acdo direta delas e possam ser
explorados e, aos poucos, utilizados como forma de expressar o que sentem, pensam e
entendem de si mesmas, dos outros e do mundo.

E preciso que na Educacdo Infantil essas midias e tecnologias sejam ressignificadas
para possibilitar a expressao e a manifestagao das criangas como se fossem seus proéprios
olhos, seu corpo, seus sentidos. Fotografar as formigas ou vé-las numa tela, filmar a si
propria e os amigos ou ser filmada pela professora em diversos momentos para depois
assistir e reconhecer-se, sdao formas de utilizar de modo criativo esses recursos
importantes, que podem contribuir e muito para tornar as experiéncias de aprendizagem
das criangas pequeninas mais empolgantes e interessantes.

Um ambiente rico em valores sensoriais diversos, possibilitando experiéncias
conectadas: tateis, auditivas, aromaticas, visuais, midiaticas, tecnolégicas, etc., que se guia

pela autoria da crianga, pelo seu fazer, pela sua curiosidade, marcado por experiéncias
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que ocorrem simultaneamente, onde elas ndo sejam obrigadas a fazer as mesmas coisas, ao
mesmo tempo, da mesma forma, aguardando sua vez, é um ambiente préprio e ideal para
a Educacao Infantil que queremos.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para possibilitar a utilizacao pelas criancas pequeninas
de zero a trés anos de gravadores, projetores, computadores,
magquinas fotograficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos:

* Brincar com recursos tecnolégicos e brinquedos como telefone, maquina
fotogréfica, calculadora, filmadora, tablets, computadores de forma a ampliar os
repertorios de brincadeiras, ampliando também as capacidades expressivas, a descoberta,
ainvestigacdo, a observacao, a interacao;

* Brincar e interagir em espagos que conjuguem brinquedos, papéis, tesouras, tintas,
lapis de cor, lupas, lanternas, massa de modelar, computador, camera digital, projetor,
gravador, TV, rddio e outros materiais, possibilitando nesses espacos infinitas
composigdes e enredos de brincadeiras, manuseio, uso e criagdes;

* O retroprojetor, por exemplo, pode ser utilizado para a observacdo dos efeitos
6ticos de luz e sombra. Ja o gravador é adequado para o registro e a audigdo de cangdes e
histérias e, inclusive, da prépria fala dos pequenos;

* Ser filmada ou filmar a si propria e os colegas nos ambientes, nos passeios, nas
brincadeiras e assistir depois, gravar a voz e ouvir depois, etc.;

* Fotografar ou ser fotografada observando detalhes danatureza, da vida dos insetos,
dos animais, das plantas, de objetos curiosos e desconhecidos para utilizar as imagens em
rodas de conversa sobre o que mais gostou, o que sentiu, o que espantou, etc.;

* Brincar com a luminosidade produzida por lanternas, lumindrias, luzes, velas,
retroprojetores, projetores, etc., explorando e se encantando com seus efeitos;

* Assistir a desenhos, curtas-metragens, pequenos documentarios, coreografias de
dancas de diferentes culturas, onde a televisao seja um recurso complementar, moderado e
enriquecedor daimaginacdo e das experiéncias vividas;

e Utilizar gravadores para realizar entrevistas com colegas, com pessoas da
instituicdo e da comunidade;

Experiéncias de aprendizagem das criancas de quatro e cinco anos
que promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais e
possibilitem movimentacao ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos seus ritmos e desejos.
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As criancas de quatro e cinco anos ja tem um percurso de aprendizagem e
desenvolvimento e ja alcancaram conquistas importantes, como andar e falar, por
exemplo, elas ja tem mais autonomia e suas capacidades sensoriais estdo mais
desenvolvidas, porém ainda necessitam para conhecer a si mesmas e o mundo, continuar
explorando e desenvolvendo essas capacidades por meio das interagdes e brincadeiras e
das praticas sociais que experienciam na Educacdo Infantil.

Neste sentido as experiéncias sensoriais de tatear, cheirar, sentir, ouvir, ver e
explorar os objetos, materiais, brinquedos e espagos, potencializadas pelas media¢des do
professor e de outras criangas, continuam tendo grande relevancia.

Em todas as experiéncias de aprendizagem onde as criancas tenham atuagao direta,
seus sentidos estarao sendo acionados, por isso é necessario que elas sejam envolvidas em
experiéncias que se tornem estimulos sensoriais.

Em virtude do meio social da maioria das criangas de hoje, privadas, muitas vezes,
de seus movimentos e de seu brincar criativo, elas ndo tém a oportunidade de vivenciar
experiéncias sensoriais proprias da infancia, como por exemplo, correr, brincar de
amarelinha, corda, esconde-esconde, queimada, bolinha de gude, pipa, elastico, roda, cabo
de guerra, etc. Por esse motivo o espaco educativo é essencial para que as criancas tenham
suas habilidades sensoriais estimuladas.

Aliada as experiéncias sensoriais, as criangas de quatro e cinco anos também
necessitam ampliar seu conhecimento de si e do mundo pelas experiéncias expressivas, ou
seja, pelas possibilidades de desenvolvimento das suas capacidades linguisticas, seu
vocabulédrio, a expressdo de seus saberes, sentimentos, desejos, experiéncias e
necessidades por meio de gestos, narrativas, desenhos, escritas e por meio das
brincadeiras de faz de conta, que nesta fase da infancia atingem seu auge e ganham mais
elementos porque o pensamento, a linguagem, a percepcao, a imaginacao e a memoria
estdo tendo avangos significativos.

Nas brincadeiras as criangas tém a oportunidade de experimentar situacdes
diversas que lhes conferem a possibilidade de fazer escolhas e lancar mao de
conhecimentos ja apropriados para resolver as situacoes, além de experimentar diversas
sensacoes.

As rodas de conversa, os recontos de histérias, as narrativas de fatos,
acontecimentos, etc., sdo exemplos de como potencializar as capacidades expressivas das
criancas. Ao mesmo tempo, o movimento como uma linguagem prépria da crianga de
quatro e cinco anos, precisa ser experenciando. Nesta fase ele precisa ser diversificado e
ganhar complexidade em contextos de jogos e brincadeiras. Portanto, andar, correr, saltar,
saltitar, deslizar, arrastar, escalar, arremessar, chutar, rolar, equilibrar, etc. se tornam
experiéncias marcantes de aprendizagem e desafios ao movimento e ao desenvolvimento
do corpo.

O corpo da crianga carrega marcas, fala o que ela é e revela sua singularidade, sua
identidade. Deste modo a forma como o corpo da crianga é tratado na Educagao Infantil
revela as concepgdes de infancia, as relacdes de afeto e de comportamento dos professores
e dainstituicao.
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O corpo da crianca deve ser valorizado tendo como principios a expressao propria e
singular, a dignidade, aliberdade, a sensibilidade, além de também serem respeitadas suas
caracteristicas biolégicas, fisicas, psicolégicas e culturais.

Os espacos intencionalmente pensados para estimular os movimentos das criangas,
a selecao e organizacao das experiéncias de aprendizagem devem garantir a elas que
explorem e conhecam as possibilidades de movimento do seu corpo e também suas
limitagdes; desenvolvam progressivamente maior autonomia corporal para a satisfacdo
das suas necessidades basicas e das situacdes cotidianas; consigam observar as diferencas e
semelhancas de sua movimentagdo corporal em relagdo aos outros; executem diversas
formas de movimentos que envolvam deslocamentos, equilibrios e manipulagdo de
diferentes objetos e desenvolvam a autoprotecdo e desenvoltura corporal em situagdes de
desafios e perigos.

Sao numerosas e variadas as experiéncias sensoriais expressivas e corporais que
podem ser proporcionadas as criangas pelo brincar e interagir na Educacdo Infantil e
quando hé o trabalho integrado dos estimulos afetivos, fisicos, cognitivos e sensoriais, a
crianga se torna mais ativa, dindmica, realiza melhor as experiéncias propostas, torna-se
mais segura e autobnoma e desenvolve melhor sua subjetividade, suaidentidade.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar o conhecimento, pelas criancas de
quatro e cinco anos, de si e do mundo por meio da ampliacao de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais, que possibilitem
movimentacdo ampla, expressio da individualidade e respeito
pelos seus ritmos e desejos:

* Brincar em espacos internos e externos com objetos, materiais e brinquedos
industrializados e da natureza, com texturas, cores, formas, pesos e tamanhos variados;

*  Descobrir sensacdes que o corpo provoca na relacdo com objetos e materiais como
tintas, narelacdo com diferentes tipos de solo, no contato com outras criangas e adultos;

* Participar de didlogos e contagao de historias, em rodas de conversa, etc., tendo seu
direito a expressividade garantidos, respeitados, valorizados e potencializados;

* Participar de brincadeiras e ter garantidos movimentos livres de arrastar, apoiar,
segurar, puxar, jogar, esconder, andar, correr, pular, sentar, subir, descer, cair, rolar,
levantar, etc., em espacos variados e em diferentes tipos de solo (terra, grama, pedra,
calcada, asfalto, areia, lama), constituindo-se desafios motores;

*  Brincar de imitar sons: ruidos, sons de animais, sons de carro, sons com a boca e
lingua, sons com o corpo, danatureza, dos objetos, dos animais, entre outros;

* Brincar de reconhecer partes, aspectos e caracteristicas do seu corpo, do corpo do
professor, dos colegas, construindo uma autoimagem positiva de si mesmo e dos outros;
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* Brincar de reconhecer ritmos, melodia, harmonia das musicas, dos cantos, do
corpo, participando de pequenos corais, recitais ou usando as musicas nas brincadeiras,
etc.;

*  Construir e brincar em espagos como cabanas, tineis, barracas, cavernas, passagens
estreitas, rampas, buracos, abrigos, tocas, caixas, pneus, etc., desafiando os seus
movimentos;

* Brincar com a prépria imagem criando gestos, movimentos em frente do espelho,
explorando caretas, mimicas, enfeitando-se, maquiando-se, etc.;

* Participar de jogos de imitacdo, de regras, de movimento, aprendendo jogos e
criando outros;

* Brincar de faz de conta, em brincadeiras livres, assumindo diferentes papeis,
criando cendrios que permitam significar e ressignificar o mundo social e cultural;

Experiéncias de imersao das criancas de quatro e cinco anos nas
diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios
géneros e formas de expressio: gestual, verbal, plastica, dramatica e
musical.

O trabalho com as diferentes linguagens é imprescindivel para o desenvolvimento
expressivo das criancas que, com quatro e cinco anos, estdo num processo muito intenso
tanto de apropriacdo das formas de linguagem presentes no seu contexto social e cultural
quanto de uso da sua capacidade expressiva para comunicar, interagir, brincar, conhecer.

As criancas ja estdo, nesta fase do seu desenvolvimento, fazendo uso constante do
pensamento e da fala numa relacdo intensa e complexa e o contato com o maior niimero
possivel de situacdes comunicativas, por meio de interagdes e brincadeiras, potencializara
essas capacidades expressivas. Por isso os diferentes géneros e formas de expressao devem
estar presentes nas experiéncias de aprendizagem a serem garantidas a elas e é necessario
que as experiéncias sejam planejadas intencionalmente pelo professor.

Uma dessas linguagens é o gesto, que é uma das primeiras manifestacdes
expressivas das criancas, porém com o constante dominio da fala, os gestos ganham outra
importancia que ndo s6 a de comunicagao, mas a de simbolizacdo porque serao utilizados
constantemente por elas também para simbolizar, representar algo. Por isso, nas
interacdes e brincadeiras, as criangas devem ser estimuladas a exercitar sua capacidade
expressiva por meio dos gestos e também usé-los como forma simbélica de representagao,
seja do seu interesse, desejo, imaginacdo, etc.

Assim como o gesto, alinguagem verbal tem uma funcao pratica imprescindivel na
vida das criancas. E uma habilidade construida socialmente que elas tém o direito de se
apropriar, utilizar e experienciar. Falar organiza o pensamento e este, por sua vez,
organiza a fala. Por meio da linguagem verbal as criangcas vdo comunicar ideias,

pensamentos e intenc¢des de diversas naturezas e estabelecer valiosas interagdes.
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Expressando-se verbalmente elas ampliam seus horizontes de comunicagao, exercitam o
pensamento, organizam-se mentalmente, interpretam o mundo, expdem ideias,
expressam sentimentos, emogdes e aprendem.

Quanto mais as criangas puderem falar em situacdes diferentes, como contar o que
aconteceu em casa, contar histérias, dar um recado, falar sobre o que viveram, viram,
ouviram, provaram, sentiram, pensaram, explicar um jogo, uma brincadeira ou pedir uma
informacao, levantar hipdteses sobre as coisas, recordar um determinado fato, sugerir
solucdes para situagdes, imaginar a partir de um relato, buscar informacdes em diferentes
fontes, buscar formas adequadas de expressar uma ideia, etc., mais poderdo desenvolver
suas capacidades comunicativas de maneira significativa.

Para que as experiéncias comunicativas das criancas sejam potencializadas, o
professor deve organizar espacos para as interagdes e brincadeiras, promovendo uma
escuta atenta e interessada e um didlogo constante com elas por meio de conversas,
narrativas, poesias, leitura de histdrias, entrevistas, musicas, reconto de histdrias, debates,
entre outras.

Também é importante que os professores e outros adultos falem com as criangas
sem simplificagdes, diminutivos, prontincias e expressdes infantilizadas, uma vez que elas
estdo se apropriando de um sistema complexo e precisam estabelecer inimeras relacoes
que ndo sdo simples e necessitam do modelo do outro para se consolidarem.

As brincadeiras com as palavras, como as parlendas, cantigas de roda, quadrinhas,
rimas, trava linguas, também sao imprescindiveis porque brincam com os campos fonético
e semantico da lingua e, brincando com estes elementos culturais, as criancas tém a
oportunidade ndo apenas de interagir, se divertir e partilhar uma cultura ladica
transmitida entre as geragdes, como também de reconhecer sons semelhantes, segmentar
as palavras, completar versos dando novos sentidos, experimentar ritmos e de fazer uma
analise bastante complexa dalingua, brincando.

Junto com a linguagem dos gestos e da fala, a linguagem plastica adquire também
um caréter significativo no cotidiano das criancas de quatro e cinco anos porque a sua
produgdo envolve tanto os aspectos cognitivos quanto os afetivos, intuitivos, sensiveis,
estéticos e expressivos. Assim, ao mergulhar no processo de producdo, explorando
elementos plasticos como ponto, linha, superficie, luz, sombra, cor, volume, textura e
tendo experiéncias com uma diversidade de materiais grafo plasticos como tinta, pincel,
argila, papel, lapis, etc., os industrializados e os da natureza, as criancas desenvolvem o
pensamento, a imaginacao, a sensibilidade, a intuicdo, a percepcao e a sua capacidade
expressiva. Pintando, desenhando, modelando, esculpindo, colando, construindo, elas
tém a possibilidade de deixar suas marcas proprias e tnicas, apropriando-se da cultura e
constituindo suaidentidade e subjetividade.

E importante destacar que a riqueza das imagens expressas nos desenhos e pinturas
depende da quantidade e da qualidade das experiéncias que as criangas terdo em
encontros com a beleza, de apreciacdo e contemplagdo de obras de arte em museus,
livros, materiais audiovisuais e nos espagos da instituigdo, assim como da beleza presente
na natureza, que tem a condigdo especial de expandir a sensibilidade das criangas.
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E necessério também ampliar a capacidade imaginativa das criancas garantido a
elas experiéncias com a linguagem dramatica. A capacidade de fazer de conta é uma das
caracteristicas mais relevantes da infancia. Quando imagina que é um personagem, a
crianca elabora respostas as distintas situagdes que surgem e, ao por em prética este papel,
estabelece movimentos que ampliam sua consciéncia e expressdao corporal, permitindo
que se conheca melhor, conheca o outro e conhega o mundo que arodeia.

A capacidade de representacdo dramadtica das criancas estd presente nas
brincadeiras de faz de conta, jogos e brincadeiras que nutrem as capacidades, desejos e
vontades das criancas e é necessario que o professor organize espagos e garanta tempo
para brincar, ofereca objetos, brinquedos e materiais para as brincadeiras e ofereca
mediacao para enriquecer os repertorios de brincadeiras.

E importante que as criancas experienciem também a linguagem dramaética,
assistindo espetaculos teatrais, ouvindo e contando histérias infantis e representando
personagens nos gestos das musicas, etc.

E por falar em misica, ela é também uma linguagem importante e necessaria de ser
experienciada pelas criancas. E uma das formas mais importantes de expressido humana, o
que por si s6 justifica sua presencga no contexto da Educagao Infantil. Quanto mais cedo as
criangas tiverem experiéncias com o mundo sonoro em que elas estao inseridas, maior e
melhor sera a sua percepcdo e sua sensibilidade com relagao as sonoridades que as cercam.

Um professor que canta cotidianamente com as criangas apresenta inimeros ritmos
e estilos musicais, garante o conhecimento e exploracdo de instrumentos musicais e
sonoros, sons do corpo, da natureza, estd garantindo a apropriacdo da cultura e
desenvolvendo potencialidades, como: observacdo, percepcao, memoria, imaginacao e
sentimentos.

Escutando, cantando, produzindo sons, tocando instrumentos e articulando
movimentos nas interagdes e nas brincadeiras, as criangas desenvolvem essa importante
forma de linguagem. O contato com a musica pelos elementos culturais presentes nela
ampliam os conhecimentos das criancas e a sua sensibilidade.

Devemos lembrar que o gesto e o movimento corporal estdo conectados a musica
porque o som é também gesto e movimento vibratério e o corpo traduz os diferentes sons
que percebe através dos movimentos de balanco, flexao, andar, saltar, etc. Quando ouve
um impulso sonoro e realiza um movimento corporal intencional, a crianga esta
transpondo o som percebido para o movimento e a danga.

Associar o ritmo a fala, combinar linguagem oral com gestual e melhorar a
organizacao espaco-temporal sdo algumas das possibilidades que a mtsica proporciona,
além do progressivo dominio motor, da agilidade, da forga, da resisténcia e do prazer de
movimentar-se espontaneamente e alegrar-se.

As brincadeiras cantadas, as dangas folcléricas, dangas de outros povos, dos indios,
africanos e dos imigrantes, os cantos e acalantos sdo exemplos da influéncia da musica na
cultura popular brasileira, assim como a presenca da musica no universo literdrio, através
de poemas, parlendas, lendas, fabulas, quadrinhas, trava-linguas, provérbios, advinhas e
histérias infantis.
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Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar a imersao das criancas de quatro e
cinco anos nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramatica e musical:

* Participar do uso da linguagem verbal em variadas situagdes de seu cotidiano, nas
conversas, nas brincadeiras, nos relatos dos acontecimentos, nas musicas, nas historias,
etc.;

* Explorar e produzir desenhos utilizando diferentes suportes, como papel, papeldo,
tecido, plastico, terra, parede, azulejos, quadros negros, calcadas, etc. e com diferentes
elementos graficos, como tintas, lapis, pincéis, aquarelas, folhas, carvao, algodao, gravetos,
canudinhos, esponjas, etc.;

* Explorar elementos plasticos e produzir esculturas utilizando massas de modelar,
barro, argila, melecas; mingaus, areia, gesso, etc.;

* Brincar com impressdes, como carimbos (industrializados e inventados),
impressoes digitais, etc.;

* Brincar de ilustrar com desenhos as cangdes, poesias, trava-linguas, parlendas,
passeios, recontos de historias, o percurso da casa para a escola, etc.;

*  Assistir pequenas pegas teatrais de fantoche, de sombras, de bonecos, de mimica, de
palhacos, circo, etc.;

* Participar da producdo de pequenas pecas teatrais, aprendendo e interagindo com
elementos do teatro, como: cendrios, figurinos, personagens, cenas, improvisagoes, palco,
iluminacao, roteiro, etc.;

* Vestir-se, enfeitar-se, fantasiar-se brincando de ser o outro (pessoas, personagens),
utilizando fantasias, assessérios, sapatos, roupas, chapéus, lengos, maquiagens, etc.;

*  Ouvir histérias curtas e brincar de reinventé-las e reconté-las por meio de mimicas,
dramatizacdes, narrativas, desenhos, tentativas de escrita, etc.;

*  Brincar com instrumentos musicais e brinquedos sonoros, ouvir sons da natureza,
dos animais, ruidos do entorno;

*  Criar pequenos ritmos sonoros e inventar musicas;

e Participar de cantorias ouvindo e aprendendo cangdes de diversos estilos musicais
e de diversas culturas (acalantos, folcléricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais,
etc.);

* Explorar e brincar com chocalhos, pandeiros, molhos de chaves, guizos, apitos,
reco-recos, clavas, tridngulos, castanholas e outros instrumentos musicais;

e Participar de dangas e movimentos livres, instigados por musicas de diferentes
estilos (acalantos, folcldricas, infantis, classicas, eruditas, instrumentais, etc.);
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As criangas de quatro e cinco anos e as experiéncias de narrativas, de
apreciagdo e interacao com a linguagem oral e escrita e convivio com
diferentes suportes e géneros orais e escritos.

As nossas criangas ja nascem imersas em um meio social que lhes possibilita o
acesso a multiplas linguagens e é necessario que sejam garantidas a elas, nas experiéncias
escolares, o compartilhamento e o enriquecimento dessas praticas sociais de oralidade, de
leitura e de escrita.

Na interacdo com o professor, outros adultos e criangas, de forma real e
significativa, as criangas de quatro e cinco anos podem aprender a utilizar melhor a
linguagem oral e escrita como meio de comunicacao e instrumento do pensamento e da
fala e é por meio desse contato diversificado que as criangas descobrem o aspecto funcional
da comunicacao escrita.

Para isso elas precisam mergulhar na linguagem, experimentando e vivenciando
suas multiplas formas, dai a importancia de vivenciarem experiéncias de narrativas,
apreciacdo e interagdo e convivio com diferentes suportes (livro, jornal, revistas, gibis,
embalagens, rétulos, receitas, radio, telefone, televisao, etc.) E géneros textuais (contos,
lendas, fabulas, poesias, relatos, biografias, cartas, listas, e-mails, etc.), orais e escritos.

Quanto mais experiéncias com a leitura garantimos as criangas mais elas terdo
imaginacdo e conhecimento cultural, pois ler é um processo de encontrar sentido na
palavra do outro e a crianga s6 sera boa leitora se compreender a palavra do outro.

Nas interagdes com a leitura as criangas vao aprimorando sua capacidade de
expressao, argumentacao, elaboracdo de perguntas e respostas, narracdo de fatos em
sequéncia temporal e causal, resolugdo de situagdes problema, entre outros elementos
passiveis de serem experienciados.

Por isso é importante o acesso das criangas a um repertério amplo de histérias, tanto
de tradicao oral - recolhidas dos diferentes povos e grupos sociais, em diferentes épocas -
quanto de autoria, escritas por autores nacionais e estrangeiros, em varios géneros e
estilos. Historias que versam sobre os mais variados temas e que se concretizam em livros
de diferentes formas e texturas, capazes de fazer as criancas transitarem em outros
mundos, percorrendo outras histérias e outra geografia, ao mesmo tempo em que vao
ampliando o seu universo cultural vao também constituindo suas identidades e
subjetividades.

Nesse universo cultural os contos tém um valor inigualdvel, pois oferecem de um
modo rico, novas dimensdes a imaginagdo infantil. Personagens como bruxas, lobos,
andes, principes, porquinhos, etc. provocam fascinio das criangas. Ao ouvir os contos de
fadas a crianga tende a enfrentar o medo que sente e isto a ajuda a lidar com seus préprios
sentimentos e emogoes.

Enquanto 1é ou ouve uma histéria, a crianga embarca numa viagem divertida,
assustadora, cheia de suspense e emocao, explora universos diferentes e experimenta
papéis diversificados. E rei, é rainha, principe, princesa, é heréi e vildo. Ao narrar uma
histdria, o professor convida a crianga a embarcar num mundo cheio de fantasia.
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Assim como o mundo da leitura o mundo da escrita é também um direito da crianca
e esse direito s6 é garantido quando elas sao incluidas na cultura escrita, experenciando
suas diferentes préaticas sociais e expressando o sentido que isso tem para elas.

Desse modo, as criangas aprendem a produzir textos antes mesmo de saber grafa-
los de maneira convencional. Isso significa que ainda que as criancas ndo possuam a
habilidade para escrever e ler de maneira autdnoma podem fazer uso da ajuda de parceiros
mais experientes — criangas ou adultos — para aprenderem a ler e a escrever em situacdes
significativas.

O desafio da Educacao Infantil ndo é o de ensinar letras, mas o de possibilitar que as
criangas se tornem criadores de significados, de cultura por meio da linguagem escrita,
onde o desenhar e o escrever sejam modos de brincar. Um brincar capaz de desafid-las
constantemente a descobrirem aspectos da linguagem escrita, utilizando-a de forma
contextualizada, de descoberta de palavras, sonoridades, ritmos, significados, de
ampliacdo de seu repertoério linguistico.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar as narrativas, a apreciacao e interagio
com alinguagem oral e escrita e o convivio com diferentes suportes e
géneros orais e escritos pelas criancas de quatro e cinco anos:

*  Ouvir e contar histérias das mais variadas, presentes nos livros, nas tradi¢des, nas
suas historias, dos professores, pais, pessoas da comunidade, etc., com diferentes recursos
(fantoches, dedoches, caixa secreta, fantasias);

* Levarlivrosdehistérias para compartilhar com a familia;

* Manusear e explorar material grafico impresso, como: livros, revistas, cartazes,
letras, jornais, embalagens de brinquedos e alimentos, catdlogos de produtos, etc.;

* Realizar registros escritos por meio de desenhos, tentativas de escrita, sobre
detalhes observados durante passeios, visitas, brincadeiras, pesquisas e exploragoes;

* Conhecer e fazer uso social de varios géneros textuais como: listas, bilhetes,
convites, receitas, noticias, curiosidades, textos cientificos, historias, etc.;

* Participar da producao de textos escritos, tendo a professora como escriba;

* Participar da construgao de murais dos livros ja lidos e historias ja contadas para
que possam estimular a memoria e a imaginagao pelos recontos, por fatos, acontecimentos
e personagens mais marcantes, etc.;

* Conhecer os resultados que se pode obter a partir do uso de determinados
materiais, como canetas, lapis de cor, giz de cera e as diferencas produzidas por esses
objetos quando aplicados em certos tipos de papel, assim como manipular e fazer uso do
lapis de escrever, daborracha, darégua, do apontador, da caneta;
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*  Brincar comas palavras aprendendo e produzindo rimas, trava-linguas, parlendas,
trocadilhos, ditos populares, construindo e reconstruindo significados;

* Ter acolhidas, valorizadas, respeitadas e potencializadas suas curiosidades,
davidas e questionamentos sobre a linguagem oral e escrita (como se fala, como se escreve,
como selé);

* Participar de situagdes significativas onde falar, desenhar e escrever sejam modos
de brincar, porém um brincar capaz de desafiar sua capacidade imaginativa, conhecedora,
curiosa;

* Ter sua imaginacao e sua forma de organizar o pensamento valorizadas, assim
como seu vocabuldrio, a ponto de que essas capacidades, pela mediagdo do professor e
interacdo com outras criangas, materiais e objetos de leitura e escrita sejam
potencializadas;

* Conbhecer e fazer uso cotidiano de suportes escritos como bilhetes, cartas, murais,
receitas médicas, receitas culinarias, livretos, e-mails, etc.;

* Ter suas histérias e narrativas registradas por meio de escrita, videos, fotos,
valorizando sua linguagem, seus pensamentos, sua imaginacao;

* Ter contato, reconhecer e, gradativamente, aprender a escrever o nome proprio
para marcar suas producdes, desenhos, obras de arte, materiais e objetos pessoais, etc.;

* Interagir e vivenciar momentos de uso social e cotidiano da escrita na produgao de
cartazes, chamadas, agendas, calendérios, carddpios, lembretes, etc.;

* Participar de visitas a estacdo de radios, graficas, editoras, empresas de publicidade
e propaganda para conhecer as diferentes formas de comunicagao oral eimpressa.

* Frequentar bibliotecas ou espagos de leitura, tendo tempo suficiente para
manusear, explorar e interagir com as diferentes linguagens dos livros, revistas, gibis, etc.

* Participar de rodas de conversa com escritores, ilustradores, poetas, contadores de
histérias para conhecer suas trajetérias de vida, sua obra, seus sonhos e projetos, seu amor
pelaliteratura, etc.;

* Participar, brincar e criar brincadeiras com jogos de letras e palavras (jogo da
memoria, quebra-cabeca, bingo, domind, etc.), propiciando de forma ladica o seu
reconhecimento.

Experiéncias de recriar com as criancas de quatro e cinco anos, em
contextos significativos, as relagdes quantitativas, de medidas,
formas e orienta¢des espaco temporais.

A matematica é uma ciéncia que estimula o pensar, que busca ordem e
estabelecimento de padrdes e requer raciocinio e um entendimento intuitivo e 16gico para
resolugao de problemas e as criangas de quatro e cinco anos, imersas em contextos sociais,
onde os conhecimentos matematicos estao presentes, tém muita curiosidade em entender
COMO esses Processos OCorrem.
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Esta ciéncia esta presente em todas as atividades cotidianas, seja na forma simples
como repartir algo ou complexa como projetos de engenharia, por exemplo, e, assim, esta
presente também no universo infantil: nos brinquedos, nas musicas, nas comparagoes, nos
jogos e nas brincadeiras e pode ser potencializada através do trabalho pedagodgico,
tornando-a um instrumento para a interpretagao do mundo pelas criangas.

No brincar a crianca faz uso frequente da linguagem matematica, por exemplo, para
marcar a passagem do tempo, medir distancias, distinguir o pesado do leve, ter conceitos
espaciais como em cima e embaixo, fora e dentro, frente e atras; assim como nas ac¢des
cotidianas como, por exemplo, distribuir materiais entre os colegas, calcular a distancia
entre sua posicdo e um alvo a ser atingido, pensar no trajeto mais curto para se deslocar de
um lugar a outro, etc.

O professor como mediador entre os conhecimentos matematicos e as criancas deve
recriar contextos significativos, onde elas possam explorar suas ideias matemaéticas,
fazendo com que elas desenvolvam o prazer e a curiosidade em estabelecer relagdes,
explorar ideias, levantar e testar hipoteses, construir argumentos de maneira cada vez
mais sofisticada e desenvolver conhecimentos cada vez mais elaborados. A acido
mediadora do professor é fundamental nesse processo.

A entrada no mundo da matematica ocorre com mais qualidade quando o professor
tem clareza de como encaminhar a aprendizagem, entendendo que os conhecimentos
matematicos, sendo apresentados e explorados de forma significativa e prazerosa, por
meio de situagdes cotidianas, histérias, musicas, jogos e brincadeiras vao, aos poucos,
levando as criangas a perceber que a linguagem matematica também consiste em um
codigo formado por simbolos e signos especificos, usados para nameros, operagoes,
graficos e representacdes geométricas.

Assim, ouvir, ler, pensar, falar, desenhar e escrever em matematica é
imprescindivel para que as criancas percebam essa linguagem como forma de
compreender o mundo, portanto este trabalho ndo pode ser ocasional ou fortuito, as
propostas tém que ser multiplas, variadas e relacionadas com as demais linguagens.

O papel do professor nesse sentido é o de selecionar materiais, brinquedos e espagos
e planejar experiéncias de aprendizagem que respondam as necessidades das criancas,
também o de mediar suas buscas e estar atento ao que elas estdo vendo, pensando,
imaginando, experimentando ou descobrindo para ajudé-las a atribuir sentido
matematico as experiéncias vividas.

As criangas sdo atraidas especialmente pela contagem e uso de numerais,
principalmente em situagdes ltdicas - jogos, atividades motoras, brincadeiras, audicao de
historias, cangdes, manuseio de livros. O agucamento da curiosidade pelos conhecimentos
matematicos e sua apropriacdo vao acontecer a partir da organizacao de experiéncias de
relacionar, fazer uso eregistrar.

As criangas podem, assim, ter as condi¢des para o desenvolvimento do pensamento
e a tomada de decisdes. E fundamental permitir que elas ajam como produtoras de
conhecimento e que possam procurar caminhos tanto para alcangar as respostas desejadas
quanto para formular novas perguntas.
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Abaixo as experiéncias possiveis de serem realizadas pararecriar com as
criancas de quatro e cinco anos, em contextos significativos, as relacdes
quantitativas, de medidas, formas e orienta¢des espago temporais:

* Explorar elementos e produzir edificacdes, montagens, estruturas com blocos,
pecas, pedras, madeira, gravetos, galhos, folhas, tecidos, colchdes, caixas, legos, argolas,
etc.,;

* Brincar de encaixar, empilhar, emparelhar, selecionar, classificar brinquedos,
objetos, elementos da natureza, etc.;

* Participar da producdo de receitas de bolos, doces, tortas, paes, bolachas, etc.,
brincando com a mistura de ingredientes e explorando sua curiosidade com misturas,
texturas, aromas, sabores, quantidades, pesos, bem como os fendémenos quimicos de assar,
cozinhar, etc.;

* Explorar brincando com os conceitos de em cima, embaixo, perto, longe, esquerda,
direita, frente, atras, alto, baixo, grande, pequeno, leve, pesado, etc.;

* Brincar, desenhar, pintar, escrever experimentando diferentes posi¢des do corpo:
em pé, deitado, sentado;

*  Brincar de medir espacos, materiais e objetos presentes no seu cotidiano, utilizando
de diferentes formas de medidas, méos, palmos, pés, cabos de vassoura, fitas métricas,
réguas, etc.;

* Brincar de desenhar objetos, paisagens, experimentando trabalhar com
perspectivas, tamanhos, posicdo, etc.;

e Utilizar a contagem em diversas situagdes cotidianas: dos brinquedos, dos objetos,
dos dedos das maos, das pegas, das datas, das idades, dos pregos, sempre em contextos
significativos, etc.;

* Fazer registros de quantidades utilizando diversas estratégias, como bolinhas,
risquinhos, desenhos, cores, em contextos significativos, até chegar a escrita convencional
dosnumeros;

* Participar de brincadeiras e interagdes de uso de conhecimentos temporais: ontem,
hoje, amanha, manha, tarde, noite, antes, agora, depois, etc.;

* Brincar de organizar colecdes de tampinhas, pontas de lapis, moedas, medalhas,
etc.;

* Brincar dejogos de mesa como domind, bingo, dama, trilha, jogo de carta, de dados,
da memoria, etc.;

*  Construir brinquedos utilizando restos de madeira, de tecido, barbantes, cola, etc.;

* Experimentar espacos e materiais com diferentes alturas, comprimentos,
espessuras e descobrir diferentes localizagdes, utilizando-se de pequenos mapas, plantas
baixas, setas, legendas, etc.;

*  Construir e experimentar diferentes percursos como ruas, labirintos para compor
cendrios de brincadeiras de carrinho, conhecendo algumas regras de transito;
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*  Brincar comjogos de montar como quebra-cabegas, tangram, encaixe de pegas, etc.;

* Participar de brincadeiras de montar, desmontar, empilhar, derrubar, encher,
esvaziar, abrir, fechar, etc.;

* Brincar com diferentes sélidos geométricos presentes nos objetos, materiais,
espagos, reconhecendo semelhangas e diferengas.

Experiéncias que ampliem a confianca e a participacao das criancas
de quatro e cinco anos nas atividades individuais e coletivas

As criancas de quatro e cinco anos estdo num complexo processo de compreender o
mundo e a si mesmas, testando de alguma forma o que elas sabem e modificando e
ampliando esse saber continuamente e, em cada interacdo e brincadeira que uma crianca
participa, vai elaborando um modo préprio de agir nas diversas situacdes e, conforme
experimenta sensacOes de conforto e desconforto ou certeza e incerteza diante de suas
necessidades e desejos, vai elaborando e expressando respostas.

Esses primeiros conhecimentos desenvolvidos pelas criancas sdo fixados em
emogdes e em expressoes, que sdo suas primeiras formas de leitura e compreensao do
mundo e isso refor¢a a importancia de elas terem amplas oportunidades de realizar
experiéncias variadas de participar e conviver, interagir e brincar, de forma cooperativa.
Ao considerarmos que cuidar é reconhecer e atender as necessidades infantis teremos que,
necessariamente, refletir sobre a questdo e organizar com atencdo o processo de
adaptacao/acolhimento, como as criancas podem viver os primeiros dias e depois
cotidianamente cada dia na pré-escola, num processo ativo de construcdo de novos
conhecimentos e de vinculos.

Quando chega a instituicao, ela ja pode ter expectativas sobre o comportamento dos
adultos, das outras criancas e até mesmo sobre a forma de se relacionar com os objetos e
brinquedos, pois construiu referéncias a partir de suas vivéncias e experiéncias. Mesmo
que seja uma crianca pequena ela precisa de um tempo para ver com clareza as diferencas
entre sua casa e a instituigdo e para que transfira seus sentimentos bésicos de confianca e
seguranca para esse novo lugar e essas novas relacdes.

Algumas criancas tém rituais especificos para dormir, comer ou usar o
banheiro, outras usam objetos, tais como paninhos, brinquedos e ficam apegadas a eles.
Essas pequenas coisas possuem um significado especial para elas, pois estao investidas de
afeto, o que lhes proporciona maior conforto emocional e seguranca. Deixar que a crianga
mantenha seu jeito de ser, seus rituais, seus apegos e sua rotina individualizada para que,
aos poucos, se adapte ao grupo, proporciona suavidade a transigdo, sem rupturas bruscas.
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Cabe ao professor observar atentamente os comportamentos e reagdes das criancas
diante das experiéncias individuais e coletivas porque suas observac¢des podem fornecer
elementos importantes para a sua atuacdo mediadora e encorajadora da aprendizagem e
dasrelagdes.

As criangas constroem relagdes afetivas o tempo todo, gostam de ser cuidadas,
estabelecem facilmente relagdes de apego (sejam os pais, o professor, um brinquedo, um
animal, ou objeto, um colega, etc.). A figura a que a crianga se apega tem a fungao de dar-lhe
seguranca e apoid-la na exploracdo do ambiente, também algumas criangas choram mais
que outras, ttm maior ou menor iniciativa e seguranca e, nesse esforco de interagir e
brincar, a crianga ao mesmo tempo mobiliza seus saberes e suas funcdes psicolégicas
(afetivas, cognitivas, motoras, linguisticas) e modifica-os.

Lidar com medos, perdas, separacdes, frustragdes é uma tarefa dificil para uma
crianga que estd construindo seu lugar no mundo das relaces e dos sentimentos. A
crianca sente todos os reflexos das perdas quando estd apegada ao objeto de amor e
quando, por qualquer que seja o motivo, o objeto de amor lhe é tirado, vérios sintomas
podem aparecer como reflexo dessa perda. Quando passa por essa fase tao delicada, pode
acionar recursos como o protesto, a birra, o choro, o desconsolo e estard sujeita a uma
enorme descarga emocional e fisiologica, por isso a importancia da crianga ter nos pais e
professores a liberdade de manifestar seus sentimentos e poder ser acolhida, ouvida,
consolada, compreendida e confortada.

E papel do professor, no contexto de aprendizagem das criangas de quatro e cinco
anos, também organizar com elas os espagos, os horérios, os materiais e brinquedos, a
formagao dos agrupamentos, as regras e é também seu papel responder as perguntas e
questionamentos das criangas, fazer perguntas para conhecer suas respostas e seu
pensamento e promover um ambiente afetuoso, contribuindo para o aumento de sua
autoconfianga e para a formagao de interesses pessoais.

As criancas de quatro e cinco anos ja agem com crescente independéncia e
autonomia, mas precisam de cuidados antes de tudo. Precisam de um professor
comprometido com a sua singularidade, solidario com suas necessidades e confiante de
suas capacidades.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para potencializar a ampliacao da confianca e da
participacao das criancas de quatro e cinco anos nas atividades
individuais e coletivas:

. Conviver, interagir e brincar com criancas da mesma idade, de outras idades, com

professores e demais adultos, estabelecendo relagdes cotidianas afetivas e cooperativas;
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* Receber cuidados, carinhos, toques, massagens, colo, aconchego, consolo e ser
estimulada e encorajada aretribuir carinhos, toques, abracos;

* Participar da construgdao de regras de convivéncia, cotidianamente ao passo que
interage, brinca e convive;

* Conviver em espago acolhedor, agraddvel, confortavel, instigante, desafiador,
seguro;

* Participar da organizacdo do espago, expondo suas produgdes, dando ideias e
colaborando na sua organizagao;

* Ter tempo suficiente e ser encorajada e estimulada para promover as trocas afetivas
e cotidianas pelos olhares, gestos, toques, abracos, sorrisos, palavras, entre pares, com
outras criancas e adultos;

*  Receber estimulo, apoio, orienta¢des e participar da resolucao dos conflitos gerados
pela convivéncia, afirmando as identidades, a solidariedade, a cooperacao;

* Participar de brincadeiras e interacdes sem ter que passar longos periodos
esperando a sua vez;

e Ter atendidas, reconhecidas e valorizadas suas necessidades de fome, sede, sono,
alimentagao, fisiol6gicas, de higiene e cuidados pessoais;

* Ter garantida uma transicao casa/creche-instituicdo de Educacao Infantil de forma
mais harmoniosa, tranquila e acolhedora possivel;

* Terrespeitados seus pertences pessoais, brinquedos e objetos de apego, assim como
o tempo para desapegar-se;

*  Perceber narelacao familia e escola as atitudes de cooperacdo e complementaridade
nas tarefas de cuidar e educar;

Experiéncias que possibilitem situacdoes de aprendizagem
mediadas para a elaboragao da autonomia das criancas de quatro e
cinco anos nas ac¢des de cuidado pessoal, auto-organizagio, satide e
bem-estar.

O cuidado com as criancas de quatro e cinco anos ndo pode ser esquecido nem
ignorado porque elas expressam necessidades de apoio naquilo que ndo conseguem fazer
sozinhas, porém a construgdo da autonomia da crianga é necessaria e isso passa pela
percepcao que ela tem de si mesma e pelo uso dos conhecimentos pessoais na tomada de
decisdes, com as quais ela se depara no cotidiano.

Neste sentido, a crianga aprende por meio de vinculos que estabelece na interagao
com o professor e as outras criancas, na utilizagdo da imitacdo, do faz de conta, da
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linguagem e da construcdo da imagem corporal, narealizacao das mais diversas acdes e na
obtencdo do autocontrole, e isto tudo se torna referéncias para o professor estimular o
desenvolvimento da identidade e da autonomia, devendo estar aliado a reflexdao e ao
planejamento de cada acdo pedagodgica e é importante lembrar que apoio e incentivo sao
muito mais eficazes do que criticas e restrigdes.

O desenvolvimento da autonomia obriga a crianca a langar maos de recursos
internos (afetivos e cognitivos) e externos (sociais e culturais). E, para que as criangas
possam aprender a gerenciar suas acdes e julgamentos que ndo estejam relacionados a
simples obediéncia e possam ter a nocdo da importancia da responsabilidade, da
reciprocidade e da cooperacdo, é preciso que usufruam de gradativa independéncia ao
agir, ao escolher e tomar decisdes, ao participar do estabelecimento de regras e sangdes,
nas agoes cotidianas de alimentar-se, vestir-se, pentear-se, ir ao banheiro, ter habitos de
higiene pessoal, auto-organizacdo e nas brincadeiras e interacdes.
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Adaptacao-Acolhimento-Sono

A possibilidade de tomar decisdes e fazer escolhas, ganha um sentido de controle e
eficacia pessoal, como se dissesse: "Sou alguém que consegue fazer isso". Essa sensacao é
proporcionada ao permitir que se sirvam e se alimentem sozinhos, decidam com quem
brincar, com que brinquedos e em que espagos brincar, se vao dormir ou apenas repousar,
etc. Essas e outras tantas tarefas realizadas por conta prépria, sendo apoiadas e
encorajadas quando necessario, fazem-nas trilhar um caminho rico da atitude
independente, mesmo que sempre va haver certo grau de dependéncia, o que é positivo
também.

Um ponto importante de destacar é que o ingresso nas préaticas da vida social é uma
tarefa das familias e das escolas e as criangas irdo reproduzir e apropriar-se de atividades
semelhantes aquelas que vivenciam em suas familias, tais como: comer, brincar, fazer a
higiene. Contudo, na instituicdo educacional, essa experiéncia estara vinculada aos
desafios da vida coletiva numa cultura diversificada e isso reforca mais ainda a
necessidade de uma agdo pedagogica articulada com as familias.

Para integrar as préticas de educagao e cuidado com as criangas de quatro e cinco
anos, além da familia é necessario trabalhar também de forma articulada, buscando apoio
de diferentes profissionais, por exemplo, médicos, enfermeiras, agentes de satde,
nutricionistas, psicélogos, fonoaudidélogos e odontélogos. Com seus conhecimentos
especificos, esses profissionais podem contribuir, dando orienta¢des para as acdes do dia a
dia, influenciando na qualidade de vida das criangas e também no trabalho de orientagao
as familias.

Ampliar os conhecimentos, as relacdes e as aprendizagens das criangas para que
elas se tornem mais criativas, mais autbnomas, mais inteligentes, mais pensantes, mais
seguras, mais desejosas e mais felizes, interessar-se pelas necessidades expressas por elas,
saber ouvi-las, respeitando suas singularidades, seu jeito de falar, seu choro, suas
necessidades fisioldgicas, suas alegrias, suas tristezas e seus siléncios, suas perguntas e
afirmagdes, seus ensinamentos, sdo algumas das tarefas desafiantes e necessarias do
professor.

Um professor mediador e apoiador, que sirva de modelo, que explique, que
questione, que canalize o interesse da crianga para objetivos socialmente desejaveis, que
nao domine o pensamento da crianga nem interfira na sua liberdade de escolha, que apoie
as suas aprendizagens, que ofereca um ambiente estimulante, que encoraje a experimentar
e a explorar a diversidade que a rodeia, apoiando-a nas dificuldades e na procura de
respostas, que promova a sua autonomia, sua sensibilidade, que a acompanhe no seu
percurso de vida, respeitando o seu ritmo de aprendizagem e as suas caracteristicas
individuais, certamente e acertadamente influenciara positivamente no seu
desenvolvimento integral.
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Abaixo as experiéncias que possibilitam situagoes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas de quatro e
cinco anos nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizagao, satide e
bem-estar:

* Brincar de cuidar de bonecas, dos seus pertences, dos colegas, do ambiente, da
natureza, dos espagos de brincar;

* Ter incentivo constante para ingestdo de alimentos com sabores, odores e cores
variadas, que proporcionem alimentacdo saudavel e nutricional, ndo se esquecendo da
importancia da 4gua paraasatde;

* Participar de momentos coletivos de alimentacdao, desenvolvendo atitudes
autonomas de se servir e se alimentar sozinha;

* Ter garantidos outros espacos para brincar e interagir no caso de ndo dormir ou
repousar;

* Participar de préaticas de higiene pessoal, autocuidado e auto-organizacao, num
movimento constante de independéncia e autonomia;

* Ter autonomia para brincar livremente em espagos internos e externos e escolher
colegas, brinquedos, cenarios, objetos e enredos de brincadeiras;

Experiéncias que possibilitem vivéncias éticas e estéticas das
criancas de quatro e cinco anos com outras criancas e grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no didlogo e conhecimento da diversidade.

O diaadia das criangas de quatro e cinco anos na Educagao Infantil é, sobretudo, um
exercicio constante de cidadania e de vida coletiva, portanto é imprescindivel
proporcionar nesses espacos aprendizagens significativas de convivéncia com adultos e
criancas de varias idades, assim como a convivéncia com a diversidade cultural, étnico
racial e com as deficiéncias.

As criangas aprendem no aqui e agora com os outros, aprendem na relagdo de
afetividade que estabelecem com aqueles que se tornam significativos a elas e de acordo
com a confianca que se deposita nelas, por isso a necessidade de se compreender a
singularidade de cada crianca em seus aspectos: corporais, cognitivos, culturais e étnico
racial para auxilia-las a valorizar a sua cultura, seu corpo, seu jeito de ser, valorizando
assim também o outro.
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Jareforcamos anteriormente que as criangas para aprender a lidar com a diferenga é
preciso que tenham familiaridade com a diversidade - ndo em projetos com duragao
definida ou em datas comemorativas, como ainda é habitual em varias praticas, nem que a
questao seja tratada como um contetido especifico, mas é preciso que as questdes culturais
e étnico-raciais permeiem as experiéncias das criancas nas brincadeiras e nas interacoes
que estabelecem.

E tarefa do professor envolver-se com as criancas, tendo atitudes de respeito e
consideracao com as manifestacdes de cada uma, estimulando-as, incentivando-as na sua
autonomia, proporcionando-lhes seguranca, afeto e desafios a realizar, assim como é sua
tarefa, pela organizacdo de espacos, tempos, brinquedos e brincadeiras, materiais e
experiéncias, possibilitar que os padrdes de conhecimento das criancas sobre si mesma, os
outros e o mundo sejaampliado no aprendizado de valores sociais e culturais.

E necessario que as criancas tenham o conhecimento e convivéncia com as
diferentes caracteristicas fisicas e saibam valoriza-las igualmente. Possibilitar o respeito
entre as diferencas existentes, trazendo informacodes e historias sobre as diversas culturas
emrodas de conversas, pesquisas, pela musica, pela literatura infantil, etc. contribui para o
alargamento dos conhecimentos adquiridos e respeito a diversidade.

Ao estabelecer relagdes entre o modo de vida caracteristico de seu grupo social e de
outros grupos, a crianca vai, progressivamente, construindo sua prépria identidade como
individuo e membro desses grupos, valorizando as manifestagdes de sua comunidade
como parte do patrimonio cultural.

Convivendo e interagindo com as pessoas em grupos sociais, como a familia,
vizinhos, comunidade e escola, a crianca observa atentamente como elas vivem e
convivendo descobre seus valores, cultura e linguagens.

A partir do que vivem e sabem sobre as criangas, os professores devem mediar
situacOes para que elas entendam a organizagao da sociedade, a diferenciagdo de grupos,
as maneiras de viver e de trabalhar, o sentimento de pertencimento aos grupos, os
elementos sociais e culturais.

Abaixo, as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para possibilitar vivéncias éticas e estéticas das criangas
de quatro e cinco anos com outras criancas e grupos culturais, que
alarguem seus padroes de referéncia e de identidades no dialogo e
conhecimento da diversidade:

* Participar de passeios para conhecer, interagir e valorizar os espagos culturais e da
comunidade, onde existam manifestacdes culturais locais de canto, danca, artesanato,
culinaria, obras de arte, etc.;
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* Ter valorizada sua organizacao familiar por meio de fotos, relatos orais e escritos,
participacdo da familia em brincadeiras coletivas, etc., assim como conhecer, valorizar e
respeitar as diferentes composicdes familiares dos colegas;

* Ter reconhecidos e valorizados seus atributos fisicos: cor da pele, cabelo, estatura,
peso, bem como sua origem étnica e cultural, suareligido, seus costumes, suas crengas;

* Brincar com materiais, objetos e brinquedos que remetam, deem visibilidade e
valorizem as diferentes culturas: africanas, indigenas, italianas, alemas, asiaticas, etc.,

* Participar de rodas de conversas, pesquisas sobre os costumes, as dangas, as
crencgas, as brincadeiras, a culinaria, etc. das diferentes culturas;

* Participar de momentos de contacdo de histérias e contos da tradicdo oral de
pessoas de diferentes etnias;

* Manusear, explorar, ler e conhecer livros de histérias, de contos, onde estejam
presentes as diferentes culturas;

* Participar de contacdo de histérias, contos, lendas que remetam, reconhecam e
valorizem as diferentes culturas;

* Conviver em espago convidativo, atraente, diversificado, onde imagens,
fotografias, ilustragdes de diferentes culturas e de pessoas com deficiéncia estejam
presentes e suscitem encantamento, espanto, curiosidade, conhecimento, reconhecimento,
valorizacao;

* Aprender a conviver respeitando a igualdade entre meninos e meninas de
participar das brincadeiras, conviver, brincar.

Experiéncias que incentivem a curiosidade, a exploracdo, o
encantamento, o questionamento, aindagacao e o conhecimento das
criancas de quatro e cinco anos em rela¢ao ao mundo fisico e social,
ao tempo e anatureza.

As criangas de quatro e cinco anos aprendem sobre o mundo fisico e social pelas
interagdes que fazem com a natureza e as relagdes sociais, por meio da experimentagao, da
indagacdo e do questionamento e numa relagdo direta de exploragdo, guiada,
principalmente, pelas suas curiosidades, espantos e encantamentos, onde ao mesmo
tempo em que vao confrontado seus saberes com o conhecimento cientifico, vao
construindo sentidos sobre a natureza e a sociedade e vao produzindo cultura.

Elas tém grande interesse em mergulhar na exploracao do meio ambiente e buscam
constantemente os significados dos fatos que observam, vivenciam, experimentam e
imaginam. Maravilham-se diante das descobertas e de uma forma bem prépria, pensam e
explicam sobre os fendmenos relacionados aos animais, as plantas, aos planetas, aos seres
humanos, etc.
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As indagagdes das criangas sdo as mesmas que o homem ao longo da histéria da
humanidade colocou a si préoprio e que deram origem ao estudo do mundo natural e ao
desenvolvimento das ciéncias naturais e sociais. As criangas tém intmeros
questionamentos, muitas vezes negligenciados pela escola, e eles sdo o ponto de partida
para promover experiéncias de aprendizagem sobre o mundo fisico e social. Elas tém
perguntas constantes sobre o mundo e sobre os fenémenos: Por que chove? O que é
relampago? O que é trovao? Por que morremos? Por que fica escuro a noite? Por que a lua
ndo cai? Etc. Por isso é imprescindivel ampliar as experiéncias das criangas através do
contato com as explicagdes cientificas sobre o meio natural e social, para que, de forma
gradativa, elas estabelecam relagdes, desenvolvam capacidades de identificacao de objetos
e seres e, por meio de experimentos com plantas, animais ou materiais notem
transformacdes e através das diferentes linguagens (oral, desenho, escrita, histérias, etc.)
representem e compreendam o mundo.

E preciso trabalhar com as criancas buscando nao verdades absolutas, mas formas
de compreender e atuar no mundo, marcadas inclusive pela provisoriedade. Instigar o
pensamento critico, a davida, a pesquisa, a investigacdo e a vinculacdo entre o
conhecimento do mundo natural e o mundo social.

Além disso, paraimpulsionar essas aprendizagens, as criangas precisam brincar em
péatios, quintais, pragas, bosques, jardins, etc., e viver experiéncias de semear, plantar,
regar e colher, permitindo a construcdo de uma relacdo de identidade, reveréncia e
respeito para com anatureza.

No processo de interagdo com o mundo fisico natural, a crianga elabora explicagdes
para os fendmenos e acontecimentos e também vai, pela mediagdo do professor,
formulando hipéteses e elaborando conceitos, pois o professor ressaltando, ampliando e
contrapondo os argumentos e resultados obtidos pelas criancgas, vai fazendo evoluir o grau
de complexidade e elaboracdo do pensamento e da linguagem delas, fazendo com que
desejem experienciar propostas cada vez mais complexas de investigagao, aproximando
seus saberes dos conhecimentos cientificos.

O professor deve aproveitar esses momentos de indagacdes e curiosidades
enriquecendo as possibilidades de experimentar porque o entendimento dessas
manifestacdes experimentadas pelas criangas afirmam a sua propria natureza.ssas
manifestacdes experimentadas pelas criangas afirmam a sua prépria natureza.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para incentivar a curiosidade, a exploracao, o
encantamento, o questionamento, aindagacao e o conhecimento das
criancas de quatro e cinco anos em relacao ao mundo fisico e social,
aotempo e a natureza:
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* Brincar com elementos da natureza: terra, dgua, ar, fogo, e em espagos ndo
estruturados que possibilitem recuperar na brincadeira elementos da ancestralidade,
agucando aimaginacao, a criatividade, o encantamento, a curiosidade;

* Participar de préticas de preparagdo da terra, semear, plantar, cultivar e colher
flores, legumes, hortalicas, plantas, ervas aromaticas, etc.;

*  Brincar de colecionar sementes, folhas, conchas, pedras, etc.;

*  Brincar, se possivel, de fazer comidinha com folhas, terra, sementes, areia, dgua, etc.
com auxilio do adulto, explorando o fogo e suas propriedades;

* Brincar com objetos que provoquem movimentos pelo ar e pelo vento como
bexigas, bolinhas de sabdo, cataventos, avides de papel, pipas, pesquisando sobre
deslocamentos, movimento, inércia, flutuagao, equilibrio, etc.;

*  Brincar e explorar diferentes espacos da natureza, subindo em &rvores ou ficando a
sua sombra, sentindo-a e compreendendo a interacdo que existe entre as arvores e a
vegetagdo que estd ao redor, com os animais que se alimentam de seus frutos, com as
nuvens que trazem chuva, com a sensagao agradavel gerada pela sua presenca;

* Brincar em lugares que despertem interesse em explorar, conhecer e contemplar
pequenos bichinhos que 14 habitam: aranhazinhas, joaninhas, caracéis, borboletas,
tatuzinhos, minhocas;

* -Ser estimulado a olhar com admiragao, desfrute, reveréncia e respeito a natureza,
entendendo-a como fonte primeira e fundamental a reprodugao da vida;

* Dar banho em bonecas e brinquedos, brincar dentro das bacias, encher e esvaziar e
em dias de muito calor tomar banhos de chuva e de mangueira e brincar na piscina;

e Encantar-se e sentir a beleza do dia, do sol, das nuvens, da brisa e do vento, se
possivel comer fruta tirada do pé, ouvir o canto de um passaro, admirar a beleza do céu
estrelado, com os mistérios de trovoes e tempestades, etc.;

* Ficar ao ar livre sobre colchonetes, redes, etc., desfrutando do espaco aberto e com
sombra, dos momentos de tranquilidade e paz;

* Aprender a admirar as margens de um riacho, com seus peixes, pequenos insetos,
passaros, uma montanha, o horizonte, etc.

Experiéncias que promovam o relacionamento e a interacdo das
criangas de quatro e cinco anos com diversificadas manifesta¢des de
musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro,
poesia e literatura.

Sabemos que as criangas expressam-se utilizando varias linguagens, com as quais
constroem a si mesmas e as culturas nas quais estdoinseridas, levando-as ao encontro entre
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palavras, sons, movimentos, tragados, pinturas, todos imbricados em ricas manifestagdes,
por isso 0 campo de conhecimento humano mais belo e complexo é o da arte. E dificil
defini-lo, tamanha a sua amplitude e complexidade, por isso a arte nao pode ser definida e
sim contemplada, vivida e experienciada, em qualquer de suas manifestagoes.

E através da arte que se pode expressar da maneira mais genuina os sentimentos e
emocoes. Por seu intermédio, a crianca deixa aflorar seu universo interior, sua visao de
mundo, seus desejos, sonhos, tristezas e alegrias, além disso a arte e a cultura sdo
conhecimentos produzidos pela humanidade das quais as criangas tém o direito de
experienciar e conhecer.

As linguagens artisticas, como elementos qualificadores, impulsionam o
desenvolvimento cognitivo, psicomotor, afetivo e estético da crianca e o relacionamento e
a interagao delas com as diversificadas manifestacdes de musica, artes plasticas e graficas,
cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura precisa se dar num processo continuo e
cotidiano, que possibilite a experimentacao, a criagdo, exploracdo de materiais, espagos,
ideias e possibilidades e ao mesmo tempo alargue suas referéncias artisticas e culturais.

Nesse sentido, o professor precisa ampliar e ou recuperar seu poder imaginativo,
criador, descobridor, para que acreditando no potencial da arte e da cultura possa
encorajar as criancas a experimentacao e a intimidade com as suas varias manifestacdes,
promovendo encontros constantes com essas ricas e diferentes linguagens, mobilizando
nelas os seus sentidos, seus corpos, suas emogdes, tendo por principios a alegria, o prazer, o
desejo, aliberdade.

A arte tem o poder de expandir o imaginario e se define justamente pela
diversidade, por propor algo que vai se tornar pessoal e tinico, por isso precisa estar
presente no cotidiano da Educagao Infantil e o professor, intencionalmente, precisa
organizar espagos cheios de surpresas, dicas, maravilhas, curiosidade, onde seja possivel
explorar, brincar, ver, ouvir, sentir e se expressar.

As criancas de quatro e cinco anos precisam ter acesso as mais interessantes e
empolgantes musicas: de acalanto, eruditas, folcldricas, classicas, populares, infantis, etc.,
que tenham qualidade instrumental e linguistica e que as instigue a apreciacdo, ao
movimento, a danca, assim como a exploragdo e brincadeiras com os mais variados
instrumentos e objetos sonoros. Precisam explorar e brincar com elementos plasticos com
texturas, cores, superficies, nas brincadeiras com massas, melecas, tintas, barro, areia, etc. e
com elementos graficos pela criacdo de garatujas, desenhos, pinturas, pelo conhecimento e
exploracdo de gravuras, imagens e outras técnicas de impressao.

Também precisam apropriar-se desses dois poderosos instrumentos de arte,
cultura e comunicagao que sdo a fotografia e o cinema. A fotografia esta relacionada com a
imaginacao, ela transmite um contexto para a crianca, entdo apreciar fotos de si mesma, da
sua familia, de amigos, de momentos dela no cotidiano da Educacao Infantil, bem como de
lugares, pessoas e épocas diferentes, ird despertar o interesse e a curiosidade em falar,
contar, registrar, etc. Da mesma forma ver pequenos filmes em curtas-metragens que falem
do universo infantil, de lugares, pessoas e épocas ird ampliar o seu repertdrio sobre o
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mundo, a diversidade cultural, além de proporcionar prazer e alegria.

A danga e o teatro também sado fontes inesgotaveis de cultura, arte e expressao, e
podem ser possibilitadas as criancas com a oferta de musicas e cantos para dangar e cantar,
com ritmos diversos, fazendo gestos e brincando com a ludicidade presente nos sons e nas
letras, além do brincar, onde esta a esséncia do teatro: a espontaneidade, a disponibilidade,
a alegria e o prazer. Quando uma crianca brinca, ela est4 de corpo e alma naquela situacao,
uma inteireza completamente necessaria também no momento em que o ator esta em cena.
Os brinquedos e brincadeiras por si s6 ja oferecem a possibilidade de exercitar o potencial
cénico, além das pecas teatrais, que quando sdo de qualidade e conectam com o universo
infantil, transformam-se em 6timas experiéncias.

Aliteratura, e esse outro poderoso instrumento, fornece a crianca a possibilidade de
experimentar mundos novos, sensagdes, sentimentos. A literatura, pela exploracao de
livros, pela contacdo e leitura de histérias, assim como a poesia agucam a criatividade e
estimulam a percepgao de mundo.

Um ambiente repleto de livros para manusear, explorar, ler com momentos de
leitura e contagao de histérias enriquecidos pelas mais variadas formas de contar como
fantoches, teatros de bonecos, possibilitam grandes e considerdveis avancos no
desenvolvimento infantil, pela ampliacdo da percepcao de si do mundo. Nao podemos
achar que eles aceitam ou precisam de uma literatura facil, mastigada, simplificada, pelo
contrério, devemos proporcionar uma literatura rica e de qualidade ter muito respeito a
inteligéncia infantil.

Abrir, no cotidiano das criangas, espacos e tempos para o corpo e seus movimentos,
recuperando a liberdade de movimentos, a expressao dancante e alegre, de movimentacao
do corpo como agente brincante e construtor de conhecimento, tanto individual quanto
coletivo é uma tarefa do professor que atua na Educagao Infantil, porque as criangas tém o
direito a experiéncia da relacdo e interagdo com as matrizes culturais brasileiras e com as
diversificadas manifestacdes da arte, por um trabalho de resgate e resisténcia, de contato
com a diversidade cultural abundante inestimavel que merece ser vivida com frequéncia.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para promover o relacionamento e a interacdo das
criancas de quatro e cinco anos com diversificadas manifesta¢oes de
miusica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca teatro,
poesia e literatura:

* Apreciar, contemplar, interagir com fotos e imagens de si mesmo, de outras
criancas, da familia, de pessoas da instituicdo, de pessoas de outros lugares, épocas,
culturas, de momentos vividos na instituicao;
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* Apreciar e contemplar obras de arte nos espagos da instituicdo, em museus, feiras,
pontos turisticos, parques, ruas, etc.;

e Criar obras de arte, engenhocas, brinquedos utilizando diferentes materiais como
tocos, gravetos, fios, 1as, tecidos, garrafas, latas, sementes, arames, conchas, tubos, tampas,
embalagens, rolhas, pedras, etc.;

* Frequentar museus, galerias de arte, casas e prédios antigos, igrejas, teatros,
exposigoes, feiras, reconhecendo, sentindo e valorizando as obras de arte;

* Iracinemas ou participar de cinemas organizados na instituicdo, para assistir curtas
metragens, desenhos, documentérios, etc.;

*  Ouvir historias de contos de fadas, lendas, fabulas e criar cenérios, personagens,
tramas e enredos nas brincadeiras de faz de conta;

* Participar de rodas de conversa com artistas locais, conhecendo sua histéria de vida
esuasobras;

* Colecionar ou ter a disposigao nos espacos da instituicdo um banco de imagens para
ser apreciada, explorada, manuseada como: fotos, imagens e ilustragdes artisticas de carros
novos e antigos, animais, alimentos, flores, diferentes arquiteturas de casas, prédios e
castelos, imagens de ruinas, cavernas, bosques, templos, igrejas, monumentos, esculturas,
pinturas, imagens cotidianas de pessoas e lugares, etc.;

e Participar da organizagao de exposicoes de suas produgdes artisticas e dos colegas,
convidando os pais e acomunidade para participar e apreciar;

* Ter garantidos espacos para deixar as producdes artisticas inacabadas para retornar
asua produgéo em outro dia ou outro momento;

* Manusear e apreciar albuns de fotografias, catdlogos de obras de arte, de obras
literarias, albuns de figurinhas, etc.;

* Participar de espetaculos musicais, apresenta¢des de dangas folcléricas, da regido e
outros estilos e ritmos;

Experiéncias das criancas de quatro e cinco anos que promovam a
interacdo, o cuidado, a preservacao e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim como o
ndo desperdicio dos recursos naturais.

As criancas estdo cotidianamente tendo informacdes e/ou convivendo com
escassez de dgua, poluicdo de rios e mares, do ar, do solo, destruicdo das florestas,
catastrofes naturais e essa urgéncia em rever a forma como os homens se relacionam com a
natureza amplia consideravelmente a necessidade de construir junto com as criangas o
senso deresponsabilidade em proteger, cuidar e manter a vida e os recursos naturais.
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Vivemos em um mundo onde existem cada vez mais coisas a serem conhecidas. E a
escola, como um espago proprio para a apropriacao desses conhecimentos, ndo pode falhar
na construcdao de uma visdo critica, que ajude as criancas a distinguir o que é essencial ser
conhecido para fazer diferencana vida coletiva.

Experimentar, observar, investigar, tendo como principios a imaginacao, a fantasia,
a capacidade inventiva, acolhendo as interpretacdes e explicagdes que as criangas dao,
compreendendo a sua légica de pensamento, numa relagdo constante com os
conhecimentos acumulados pela humanidade, precisa ser o caminho para construir junto
com as criangas referenciais para uma melhor qualidade de vida individual e coletiva.

A realizagdo de pesquisas sobre as tradi¢des culturais sdo importantes para a
compreensdo das criancas, pois os elementos das varias culturas ajudam-nas inventar
modos de viver, sentir e pensar sobre a vida na terra. O conhecimento da beleza da cidadee
do campo, observado através de trilhas, pois os passeios também promovem nas criangas
afeto pelolugar onde vivem e vontade de cuidar daquele bem natural; observacoes da vida
dos seres vivos, como os passaros, as formigas, as plantas, as flores; praticas como semear,
plantar e colher, que instigam nas criancas o desejo pela descoberta dos processos naturais
de germinagao, crescimento, reproducdo, etc.; brincadeiras em espagos verdes; jogos de
construgao, etc., sdo agdes que colaboram para uma relagdo harmoniosa com a natureza e o
desejo de experimentar com o corpo inteiro as sensagdes que ela proporciona.

As criancas sao capazes de se engajar num trabalho de exploragdo do mundo social
e natural, desde que estejam implicadas afetiva e cognitivamente na tematica a ser
explorada. As criangas aprendem a amar e proteger quando elas se relacionam de forma
intima e inteira.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas com as criancas de quatro e cinco anos para promover a
interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na terra, assim como o
nao desperdicio dos recursos naturais:

*  Construir hipéteses, dialogar e aprender sobre os fendmenos naturais como chuvas,
tempestades, trovoes, raios, geadas, neves, etc.;

*  Construir hipéteses e aprender sobre a existéncia do sol, dalua, dos planetas, etc.;

* Participar e propor praticas de sustentabilidade, como a correta destinagao do lixo,
préticas de economizar dgua, luz;

*  Construir hipéteses e, aos poucos, apropriar-se de conhecimentos cientificos sobre
fendmenos naturais causados pela degradagdo do meio ambiente como: alagamentos,
deslizamentos de terra, poluigdo de mares erios;
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* Participar de passeios de exploragao, apreciacdo e conhecimento da biodiversidade
presente na natureza;

* Brincar livremente em sintonia com plantas, vegetacdo, num ambiente agradavel,
com uma mistura de sol, sombra, cor, textura, aroma e suavidade que proporcionem um
sentimento de prazer, tranquilidade e paz;

*  Brincar com pecas soltas encontradas na natureza, como tocos, troncos, gravetos,
areia, 4gua, materiais manipuldveis, ampliando o grau de inventividade e criatividade e as
possibilidades de descoberta;

* Participar de passeios em parques, pracas, sitios, observatorios, florestas, dreas de
criacdo e protecdo de animais, flores, plantas, etc.;

*  Observacado davida dos seres vivos como passaros, formigas, plantas, flores;

* Ter contato frequente e brincar com animais, estabelecendo relacdes afetivas e de
cuidado;

* Brincar de explorar e desvendar os segredos da natureza, utilizando-se de
instrumentos e brinquedos como lupa, termdmetro, bindculo, luneta, telescopio, etc.;

* Registrar por meio de videos e fotos os lugares, plantas e animais encontrados
durante os passeios, visitas, brincadeiras e exploragoes;

* Aprender pequenas praticas de consumo responsavel, conversando, pesquisando,
refletindo sobre o que é supérfluo e o que é realmente necessario;

* Organizar e participar com as familias e a comunidade de oficinas de produgao
e/ou conserto de brinquedos, feiras de troca de objetos, livros, revistas, brinquedos,
aprendendo modos de negociacdo que nao estdo relacionados ao valor monetéario dos
objetos, mas aos seus significados afetivos;

* Reaproveitar restos de tecido e 13, envelopes, papéis coloridos, embalagens e caixas
de papeldo, criando materiais e objetos que servirdo para enfeitar mural, decorar festas,
inventar fantasias, transformar-se em brinquedos e obras de arte;

Experiéncias que propiciem a interacdo e o conhecimento pelas
criancas de quatro e cinco anos das manifestacdes e tradicdes
culturais brasileiras.

A interacdo e o conhecimento das manifestacoes e tradi¢des culturais da sua familia,
da sua comunidade e do seu povo conferem as nossas criangas um maior enraizamento e
sentimento de pertencimento.

O Brasil tem uma grande dimensao territorial e uma populagdo numerosa e
miscigenada, com grande quantidade de descendentes de europeus, africanos, asiaticos,
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indios, etc., apresentando uma vasta e rica diversidade cultural do seu povo, o que permeia
a vida, os modos de ser, os conhecimentos, as tecnologias, os costumes, a musicalidade e a
corporeidade danossa populacao.

Por isso é necessario que a Educagdo Infantil assuma o papel de potencializadora
cultural e possibilite as criancas interagir, conhecer e viver os elementos da cultura
brasileira. Conhecer é fundamental pararespeitar e valorizar.

As culturas sdo construidas e reconstruidas pelas geracdes nas relagdes que
estabelecem, nos encontros étnicos, estéticos, de género e etarios. Elas sdo fruto da
diversidade presente em cada povo e em todos os povos. E essa diversidade reclama para
ser considerada, conhecida e valorizada no trabalho com as criangas pequenas.

As criangas de quatro e cinco anos estao convivendo diariamente com modos de ser
e de viver e vao apreendendo isso de diversas formas, principalmente e infelizmente, nos
dias de hoje, mais pelas formas massificadas e padronizadas propagadas pela midia,
levando a crianca a uma desmemoria do que é ser brasileiro. Entdo, nesse sentido, a
Educacao Infantil pode fazer o contraponto porque tem esse papel potencializador de
possibilitar as criancas a interacdo e o conhecimento dos diferentes grupos: indigenas,
africanos e afro-brasileiros, italianos, alemaes, asiaticos, etc., que guardam em si
manifesta¢des culturais e estéticas, que embora presentes em nosso cotidiano, poucos as
conhecem ou veem, sucumbidos que somos pelos padrdes que rouba a nossa capacidade
de olhar para o diverso e aprender comisso.

Esse mercado midiatico, na sua grande maioria, tem a l6gica da cultura universal e
do consumo, que fragiliza a relacdo das geracdes atuais com as geracdes passadas, caindo
essas tradi¢des populares e legitimamente brasileiras no esquecimento. Mas se o professor
reconhecer as manifestacdes e tradicdes como algo legitimo e possibilitar essas
experiéncias com as criancas nao somente em datas especificas, mas de forma continua e
cotidiana, ressignificard com elas o valor da cultura e contribuira para conservar este bem
imaterial tao rico e precioso, que é aidentidade de nosso povo.

Assim como acontece com as criangas pequeninas, com as criangas de quatro e cinco
anos temos a clara certeza que o espaco também educa. Entdo, além de organizar
experiéncias de aprendizagem, de interacdo e conhecimento da cultura brasileira, é
importante organizar também os espacos da instituicdo de modo a fortalecer a
identificagdo cultural das criancas porque elas, mesmo sendo um pouco maiores,
continuam a apreender o mundo pelos sentidos, pelo movimento e pela emocao. Portanto,
as imagens de lugares, pessoas, grupos culturais (indigenas, africanos, afro-brasileiros,
italianos, alemaes, asiaticos etc.), as fotografias de diferentes épocas e também das suas
familias e sua comunidade, as ilustragdes dos livros de histérias, os tecidos que remetem a
diferentes etnias, os brinquedos, materiais e objetos (ndo s6 de plastico, mas de tecido,
madeira, palha, aluminio, etc.), os desenhos e criagdes das criancas, sao alguns exemplos
de como favorecer que elas explorem, brinquem interajam e convivam com esses
elementos culturais.

Além disso, as rodas de conversa, os contos da tradigdo oral, as cantigas, parlendas,
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adivinhas, lendas, contos, causos, provérbios, brincadeiras com palavras, etc., enriquecem
orepertorio cultural das criangas e as fazem sentir-se parte da cultura.

A oralidade é outro elemento potencializador que se relaciona diretamente com o
processo de apropriag’eio da escrita e, assim sendo, agucar o ouvido, escutar atentamente e
produzir textos com os recursos da fala, do corpo, da sonoridade, da imaginacdo e da
poesia colaboram diretamente para a formacdo de futuros leitores e usuérios plenos da
lingua escrita.

A cultura brasileira também esta presente nas brincadeiras, como por exemplo,
cama de gato, bolinha de gude, queimada, passa anel, etc. Cada uma dessas brincadeiras
traz consigo elementos culturais que estdo relacionados a origem da formagao do povo
brasileiro e as criancas brincando vao conectando-se com suas raizes e sua ancestralidade e
construindo seu pertencimento cultural, suaidentidade positiva.

E na Educacao Infantil, pelo principio da diversidade cultural e da valorizagdo das
relagdes étnico-raciais que professores e criangas podem encontrar respostas de como
fazer, no cotidiano, para construir uma vidalivre da discriminagao e do preconceito.

Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para possibilitar a interacdo e o conhecimento pelas
criancas de quatro e cinco anos das manifestacbes e tradicdes
culturais brasileiras:

* Participar de brincadeiras de rodas, brinquedos cantados, brincadeiras da cultura
local, de outras regides do pais, de outras culturas, etnias e inventar novas brincadeiras;

* Conhecer e reconhecer os direitos de povos da floresta, quilombolas, caicaras,
ribeirinhos, indigenas, agricultores, etc., se possivel escuta-los, apreender suas filosofias,
suas historias e modos de vida;

* Brincar com elementos da cultura brasileira de vérias regides, aprendendo sobre
suas brincadeiras e brinquedos, costumes, festas, crengas, etc.;

* Participar da organizacdo de espagos com objetos da cultura local para serem
apreciados, reconhecidos e valorizados;

* Participar da producao de receitas da culinaria brasileira, saboreando,
reconhecendo e valorizando a riqueza dessas tradicdes;

* Comemorar eventos sociais e culturais significativos, tais como aniversarios, festa
junina, inicio de cada estagdo do ano, etc.;

* Aprender sobre as relacdes sociais e as tradigdes culturais brincando de casinha, de
escolinha, médico, de saldao de beleza, de mercado, etc.
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* Aprender e construir pertencimento cultural pelas brincadeiras, como cama de
gato, bolinha de gude, queimada, passa anel, peteca, amarelinha, pescaria, corridas de
saco, pau de sebo, etc.

Experiéncias que possibilitem a utiliza¢ao pelas criancas de quatro e
cinco anos de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas e outros recursos tecnolégicos e midiaticos.

Tudo o que a sociedade criou, produziu, concebeu a fim de expandir a capacidade
do ser humano pode ser considerado tecnologia e nés estamos vivendo num mundo de
muitas mudangas, criagdes e invengdes, onde as criangas de quatro e cinco anos,
perguntadoras, questionadoras, interessadas, sdo atraidas a usufruirem de forma, muitas
vezes, reprodutiva, essas possibilidades, levando-as a uma passividade e um
espreguicamento do pensamento e daimaginacao.

Por outrolado, a producao cultural, facilitada pelo acesso dessas tecnologias, ganha
nova possibilidades, ampliando ainda mais as linguagens de comunicacdo e expressao.
Por isso, é fundamental formar as criangas para o uso criativo, inventivo e, principalmente,
reconhecedor do seu potencial expressivo e comunicador, onde possam observar retratar,
registrar e expressar segundo seu olhar sobre si os outros e o mundo, como também
apropriar-se dariqueza do patrimonio cultural, cientifico, tecnol6gico e ambiental.

Nesse sentido cabe ao professor conjugar na organizacdo dos espacos em que a
crianca brinca, interage e convive, os brinquedos, papéis, tesouras, tintas, lapis de cor,
lupas, lanternas, massa de modelar, computador, caAmera digital, projetor, gravador, TV,
radio, etc., constituindo esse espaco de muitas possibilidades, no qual dimensdes
maltiplas coexistam, adquirindo forma e identidade por meio da intensidade, da
qualidade e da fluidez das relacdes e experiéncias geradas pelas criancas nesses espacos. E
importante também que estes recursos ndo sejam simplesmente apresentados,
considerando as criangas como receptores passivos de midias e produtos digitais, mas que,
acima de tudo,elas possam utilizar esses equipamentos e recursos de forma autdnoma,
sendo-lhes criadas e proporcionadas experiéncias e contextos nos quais possam exercitar
sua criatividade, sua curiosidade e investigagdo, sendo assim autores e protagonistas de
suas agoes, o que requer também do professor muita sensibilidade e o desprendimento de
expectativas prévias.

Um ambiente rico em valores sensoriais diversos, possibilitando experiéncias
conectadas: tateis, auditivas, aromaticas, visuais, midiéticas, tecnoldgicas, etc., que se guia
pela autoria da crianca, pelo seu fazer, pela sua curiosidade, marcado por experiéncias que
ocorrem simultaneamente, onde elas ndo sejam obrigadas a fazer as mesmas coisas, ao
mesmo tempo, da mesma forma, aguardando sua vez, este sim é um ambiente préprio e

ideal para a Educacao Infantil que queremos.
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Abaixo as experiéncias de aprendizagem possiveis de serem
realizadas para possibilitar a utilizacdo pelas criancas de quatro e
cinco anos de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotograficas e outros recursos tecnolégicos e midiaticos:

* Brincar com recursos tecnolégicos e brinquedos como telefone, maquina
fotografica, calculadora, filmadora, tablets, computadores, utilizando como forma de
ampliar os repertérios de brincadeiras e ampliando também as capacidades expressivas, a
descoberta, ainvestigacdo, a observacao, ainteracao;

* Brincar e interagir em espacos que conjuguem brinquedos, papéis, tesouras, tintas,
lapis de cor, lupas, lanternas, massa de modelar, computador, camera digital, projetor,
gravador, TV, radio e outros materiais, possibilitando nesses espacos infinitas
composicdes e enredos de brincadeiras, manuseio, uso e criagdes;

* O retroprojetor, por exemplo, pode ser utilizado para a observacao dos efeitos
6ticos de luz e sombra. Ja o gravador é adequado para o registro e a audigao de cangdes e
histérias e, inclusive, da propria fala dos pequenos;

* Filmar a si préprio, o ambiente, os passeios, as brincadeiras, os colegas e assistir
depois, gravar a voz e ouvir depois, etc.;

* Fotografar detalhes da natureza, da vida dos insetos, dos animais, das plantas, de
objetos curiosos e desconhecidos para utilizar as imagens em rodas de conversa sobre o
que mais gostou, o que sentiu, 0 que espantou, etc.;

* Brincar com a luminosidade produzida por lanternas, lumindrias, luzes, velas,
retroprojetores, projetores, etc., explorando e se encantando com seus efeitos;

* Brincar com globo terrestre, mapas, ampulhetas, rel6gios, balancas, maquinas de
datilografar e outros recursos de medir o tempo, as distancias, os pesos, etc.

* Assistir a desenhos, curtas-metragens, pequenos documentarios, coreografias de
dancas de diferentes culturas, onde a televisdo seja um recurso complementar, de uso
moderado e enriquecedor daimaginacao e das experiéncias vividas;

e Utilizar gravadores para realizar entrevistas com colegas, com pessoas da
instituicao e da comunidade;

* Brincar comjogos digitais previamente selecionados, realizar pesquisas na internet
sobre temas de interesse coletivo, brincar de escrever e desenhar utilizando recursos do
computador;
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Os profissionais da infancia

“A vida é a partilha do breve tempo juntos, aquilo que persiste a
despeito da oxidagao do tempo, alguns costumavam pensar que
isto se chama amor e nada mais”.

Julio Groppa Aquino

Estudos da sociologia da infancia consideram que ap6s a énfase nas reformas dos
curriculos, a identidade dos professores da infancia tem sido um aspecto focalizado com
prioridade pelas reformas promovidas em diversos paises.

No Brasil, assim como em outros paises, as transformagdes econdmicas e sociais
criam novas demandas, provocando mudancgas importantes nos sistemas de ensino e, em
consequéncia, no mercado de trabalho e no perfil dos professores.

Hoje hd uma concentracao da populacdo em grandes cidades, as familias
modificaram-se bastante, com um namero relativamente menor de filhos, com uma maior
presenca de maes chefes de familia, maior presenca da mulher-mde no mercado de
trabalho e, nos tltimos anos, um agravamento da violéncia.

Esses fendmenos sociais aliados a expansao das matriculas na Educagao Infantil,
tem mostrado que a populagdo escolar reproduz hoje, de forma mais incisiva, as
caracteristicas do conjunto da populacdo e é nesse contexto, ao mesmo tempo de
permanéncia e de mudanca, que podemos pensar as propostas de construcdo da
identidade do profissional da Educacao Infantil, debatidas a partir de alguns aspectos de
carater mais estruturante, explicitados a seguir:

s O primeiro aspecto refere-se ao peso que se deve dar a formacdo pratica e a
formacao tedrica. Terezinha Nunes (1996) mostra como se evoluiu de uma concepgao de
professor como artesdo, segundo a qual a formacao era feita nas escolas, "aprendendo
fazendo", para uma concepgao de professor como profissional liberal, segundo a qual a
formacao é feita nas universidades, com sélida base teérica.

*  Christine Pascal (1998) verificou que os paises do norte da Europa dedicam mais
tempo para a formagao prética e os paises do Sul mais tempo para a formagao tedrica,
sendo a Espanha o pais que menos tempo reserva para a formacao pratica. Segundo Maria
Malta Campos (2009) somos herdeiros dessa tradicdo e até hoje ndo soubemos muito bem
equacionar o lugar e aforma que essa formacao pratica deve ocupar nos curriculos.
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* Osegundo aspecto relaciona-se a importancia do conhecimento dos contetidos do
ensino diante do conhecimento dos alunos e de como eles aprendem.

* Para Maria Malta Campos (2009), a importancia do dominio sobre os contetidos é
evidente; entretanto, se em lugar de uma concepcao pedagoégica tradicional, na qual o
papel do professor é central, adota-se uma concepcao que entende os alunos como
aprendizes ativos, tendo o professor o papel de criar condi¢des favoraveis para a
ampliacdo de seus conhecimentos e de incentivo para que se tornem aprendizes
inquisitivos, criativos e criticos, assim ao lado do dominio sobre os contetidos é preciso que
o professor conhega muito bem a fase de desenvolvimento em que os alunos se encontram,
suas caracteristicas culturais, sociais, étnicas, de género, de qual realidade eles partem e
como aprendem.

* Oterceiro aspecto a ser considerado, que é o nivel de ensino no qual se deve oferecer
o curso de formacao, segundo a nova LDB (1996), o Ensino Médio na Modalidade Normal
ainda é considerado como formacdao minima, mas os esforcos devem ser no sentido da
formacao superior.

* Oquartoaspecto a ser considerado é a formagao continuada especifica sobre bebés e
criangas, no sentido de que para um avanco, tanto no carater técnico quanto humano, os
profissionais da infancia precisam conhecer as especificidades do desenvolvimento das
criangas com as quais atua.

Morsiani e Orsoni (1997) sintetizam o que se deve buscar obter com a formagao
inicial e continuada dos professores da Educagao Infantil:

* Saber: o que se refere aos contetidos da formagao de base e a importancia da cultura,
permitindo o confronto do conhecimento tedrico com a situagdo real vivida com as
criancgas. Esse aspecto requer uma formacao permanente que alimente a pratica docente;

* Saber ser: é necessario que exista uma estrutura de apoio na instituicdo, que dé
condigdes aos professores para lidar principalmente com o estresse e as fragilidades
tedricas e metodologicas;

* Saber interagir: os professores precisam interagir com varios "outros" e ndo sé coma
crianca. Sua competéncia social deve incluir o desempenho de seu papel na dindmica da
equipe de trabalho, em seu relacionamento com as familias e os profissionais de outras
instancias educativas e sociais;

* Saber fazer: para desempenhar bem seu trabalho cotidiano, os professores precisam
aprender arefletir sobre sua pratica, construindo um projeto educativo préprio, utilizando
adocumentagao, aavaliacao, a pesquisa e a observagao.

Nessa tarefa de pensar nas interfaces que impactam a atuagdo profissional de
qualidade, entendendo que esta em processo ainda no Brasil a construgao da identidade do
profissional da Educagdo Infantil, é que defendemos a necessidade de continua
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readequacdo dos quadros, de busca constante por condig¢des favordveis ao exercicio das
funcdes docentes e de elaboragdo de programas de formacdo continuada focados nas
especificidades do trabalho pedagégico com as criangas pequenas e pequeninas.

Considerando que hé aspectos que interferem de forma muito significativa para a
efetivacdo de uma pratica de qualidade na Educagdo Infantil, apresentamos alguns
elementos constituidores desse papel do professor:

* Um (a) professor(a) que reconhece as especificidades dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem, reconhece e respeita os ritmos, desejos e necessidades
das criancas;

* Um(a) professor(a) que domina os instrumentos tedrico-praticos necessarios ao
desempenho de suas fungdes, quais sejam: responsabilizar-se pela educacado e cuidado das
criancas de 0 a 5 anos, o que envolve organizar rotinas ao mesmo tempo constantes e
flexiveis, atender necessidades basicas e de atencao individual das criangas (como trocas,
banho, alimentacdo e sono), estruturar ambientes acolhedores e desafiadores, planejar
atividades de ampliacdo das experiéncias culturais das criangas; estar disponivel a escuta,
promover a participagdo das criancas no dia a dia e lidar com situagdes ndo-previstas.

* Um (a) professor(a) que reconhece e acolhe as necessidades manifestas pelas
criancas, entendendo o acolhimento a essas necessidades como condicdo de pleno
exercicio de cidadania delas;

* Um (a) professor (a) que promove situagdes de interacao entre as criangas e entre
elas e os adultos, que possibilita a crianga a exploracdo de elementos da natureza e da
cultura, que atenda as suas necessidades de conforto e aconchego, de expansado e
expressao;

* Um (a) professor (a) que organiza rotinas que permitam a conquista progressiva,
pela crianga, da capacidade de organizar-se e também ao ambiente no qual esta inserida.

* Um (a) professor(a) que transcende a pratica pedagogica centrada em suas
necessidades e desejos e procura trabalhar, sobretudo, a sua sensibilidade de compreender
o ponto de vista da crianca.

Atuar com criangas pequenas e pequeninas requer dos adultos um grande
investimento formativo sem sombra de davidas, sem este investimento e, principalmente,
sem a conquista da valorizagdo, dos recursos, das condigdes para um trabalho de
qualidade, nao havera avancos no passo que se pretende.

O dialogo e a interacdo com as familias e a comunidade

“O olho vé - A lembranca revé
A imaginacao transvé. - E preciso transver o mundo”.

Manoel de Barros
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A relagdo com as familias ¢ um tema de especial relevancia no cotidiano da
Educacao Infantil e o ndo reconhecimento, pelos profissionais e pais, das possibilidades de
participacdo tem permitido a permanéncia de uma percepcdo generalista e de
culpabilizacdo, porém o que se percebe é que nem sempre é verdade que os pais e as
familias sao descompromissados e negligentes em relacao a educagao, ao cuidado, ao
desenvolvimento e a aprendizagem dos seus filhos e nem sempre é verdade que os
profissionais nao buscam alternativas de participagao.

Historicamente, familia e escola estdo condicionadas a cooperar, mas dificilmente
dialogam e, enquanto ndo conseguem estabelecer mecanismos e procedimentos que
integrem suas agdes em beneficio da qualidade das propostas educacionais oferecidas, ndo
conseguem avancar em aspectos que interferem no desenvolvimento integral das criangas.

Vivemos em um contexto em que as configuragdes familiares estdo se estruturando
de formas e modos diferentes daqueles concebidos e idealizados. Para Oliveira (2011) a
familia nuclear tipica da cultura burguesa nédo é a tinica referéncia vélida e existente. A
realidadeja tem demonstrado, cotidianamente, com diversos exemplos que, independente
da sua configuracao familiar, quando as criangas sdo amadas, respeitadas, protegidas e
estimuladas por suas familias desenvolvem-se, aprendem e se tornam adultos capazes e
felizes.

E essa atencdo diferenciada para a crianca que implica eliminar preconceitos,
dialogar com as familias para conhecer as experiéncias de cada crianca e os diferentes
contextos em que elas se inserem, que possibilitard aos professores a elaboragdo de
propostas pedagodgicas a partir darealidade que se apresenta.

Portanto, no sentido de criar espacos de participagao coletivos nas instituigdes de
Educagao Infantil, uma das primeiras atitudes deve ser a de compreensdo e ndo a de
censura, o que requer estreitar as relagdes entre escola, familia e comunidade e substituir o
paternalismo/ assistencialismo ou o distanciamento, porventura existentes, pelo didlogo e
oreconhecimento mutuos da partilha de reponsabilidades que deve existir.

As falhas de comunicacgao estabelecidas com os familiares das criancas podera gerar
dificuldades para a efetivacdo de uma relacdo integrada e respeitosa entre pais e
educadores e o descuido no tocante a essa questdo pode contribuir para que o
relacionamento seja meramente burocratico e, algumas vezes, com carater assistencialista.

Por isso é oportuno que a comunicacdo com os responsaveis seja de forma
compreensivel e simples e, a0 mesmo tempo, constante e insistente, podendo aproximar as
familias, minimizando a sua condi¢ao de meros espectadores do processo educativo.

Formacdes na area da infancia, cuja temética possa ser estendida aos familiares das
criancas e, quem sabe, a comunidade pode ser uma experiéncia interessante e integradora.
Nesse sentido, retomar alguns papéis, reformular e reforcar outros através de encontros de
formagao na prépria instituicdo ou com parcerias como a assisténcia social, a satde, etc.
podem ser momentos impares para repactuar algumas responsabilidades que se
perderam no que se refere a educagao e aos cuidados das criangas.

Essa possibilidade de intervencdo pedagoégica junto as familias e, no momento
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oportuno, junto a comunidade, demanda que ndo se desista face a possibilidade de nos
primeiros encontros virem “poucos”. Em geral, trabalhamos com a l6gica da quantidade, o
que precisaria ser revisto para fortalecermos o entendimento de que todo o processo de
ruptura ou implementagao de uma nova conduta demanda tempo e disciplina. O que em
nosso entendimento demandard insisténcia e resisténcia frente aos desafios que surgirem.

Avaliamos que a relacdo que tem se estabelecido ao longo do tempo, a forma de
receber os familiares e de atribuir atencdo reduzida quando eles buscam um contato com a
instituicdo, contribuem para o distanciamento que testemunhamos. A reflexdo sobre essa
questdo indica uma necessidade de mudanga na conduta dos profissionais da educagao, e
tal mudanca implica pensar na acolhida das reunides, fazer da afetividade que temos uma
préatica pedagogica e elaborar (e implementar) alternativas.

Procedimentos muitas vezes simples de serem realizados, como, por exemplo, uma
boa acolhida, espacos aconchegantes, uma alimentagao oferecida, a entrega de presentes
confeccionados pelas criangas, configuram-se em uma vivéncia ndo apenas educativa, mas
expressdo do afeto e humanizacdo das relagcdes. Apresentar filmagens ou projetar
fotografias das criangas em situagdo de aprendizagem e desenvolvimento no parque, na
areia, ouvindo histérias, sentados desenhando, pintando, sorrindo, correndo ou
alimentando-se encantaria os familiares e favoreceria o conhecimento do trabalho que os
professores realizam nas instituigdes, reforcando a sensibilidade e o espirito de
solidariedade.

A interacdo e a articulacao entre a Educacao Infantil
e o ensino fundamental

“Todos juntos somos arcos, somos flecha.
Todos nés no mesmo barco
Nao héd nada pra temer”.

Chico Buarque

Fortalece-se nos tltimos anos o consenso de que a interagao e a articulagao entre a
Educagao Infantil e o ensino fundamental pode significar avangos da educagdo nacional e
que somado aos aportes tedricos, as estratégias e encaminhamentos didaticos, pode
favorecer a organizacdo do ensino, contribuir para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento de criancas de diferentes idades.
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A interacdo e a articulagdo, enquanto aproximacgao intencional e sistematizada, é
uma necessidade e figura como possibilidade de valorizagcdo do didlogo, que pode ser
efetuado entre os profissionais da educagao. Os estudos e discussdes entre os profissionais
que atuam em diferentes modalidades e niveis de ensino podem resultar na tdo propalada
articulagdo abordada em pesquisas e debates académicos.

No caso especifico da educacdo das criangas pequenas e pequeninas, a articulagao
configura-se uma oportunidade de reconhecimento da Educacdo Infantil como espaco e
tempo de aprendizagem e desenvolvimento em oposicdo a aparente ou efetiva
antecipacado de contetidos e praticas educativas proprias do ensino fundamental.

As perguntas dirigidas a quem sdo as criancas da Educacdo Infantil também devem
ser feitas as do ensino fundamental. Contemplar esses questionamentos e reflexdes, por
meio de estudos continuos, aproxima-nos e pode se constituir em um ponto de partida
paraaarticulacao e interagao entre os profissionais da educacao.

Ao consideramos que integrar e articular pode remeter a ideia de completar,
combinar, trazer ao primeiro plano, pontuamos algumas iniciativas para fortalecer essa
pratica:

* Reunides pedagodgicas entre professores e equipe pedagdgica com o intuito de
fortalecer a aproximacao sistematizada entre a Educagao Infantil e o ensino fundamental
dos anosiniciais;

* Valorizagdo e encaminhamento de parecer descritivo das criangas dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil para 0 1° Ano do Ensino Fundamental;

* Reunido ao final do ano letivo, com professores e equipe pedagogica dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil, para discutir o registro do desenvolvimento das criancas;

* Realizacao de encontros pedagogicos entre os profissionais da Educagao Infantil e
ensino fundamental para socializagdo de trabalhos realizados no ano;

* Atividades integradas como encontros, visitas, passeios de criangas dos Centros
Municipais de Educacdo Infantil e das escolas de Ensino Fundamental;

* Atividades que favorecam o conhecimento e o reconhecimento do espago e dos
trabalhos pedagoégicos realizados por criancas da Educacdo Infantil e do ensino
fundamental.
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O planejamento e a avaliacao como praticas permanentes

“Cada coisa tem sua hora e cada hora o seu cuidado”.

Rachel de Queir6z

O planejamento da agdo pedagogica aqui proposta ndo tem um formato tinico a
ser seguido, no entanto, faz-se necessario indicar alguns elementos a serem incluidos
nesse instrumento, que é fundamental para a organizacao do cotidiano pedagogico com
as criancgas:

Objetivos: toda proposicao pedagodgica insere-se em um campo mais amplo de
intencionalidade e um mais especifico. Geralmente o campo mais amplo busca abarcar um
objetivo a ser atingido a longo prazo, por exemplo, conquistar a autonomia nas situagdes
cotidianas e, especificamente, elabora-se objetivos a curto e médio prazos que permitirao
atingir esse objetivo de modo especifico.

Experiéncias: a definicdo que serd proposta de modo intencional as criangas partird
de um conjunto de elementos: das orientacdes curriculares, da consideracao de quem sao
as criangas que compdem o grupo dos objetivos tragados a partir das escolhas das criancas
e das escolhas da professora; do desenvolvimento de um processo com continuidade e
aprofundamento, mas também é necessario registrar as experiéncias que acontecem de
modo nao planejado, as situagdes inusitadas, etc.

Estratégias: O modo como se atingird os objetivos tracados para cada experiéncia
exigird a organizacdo das estratégias, que envolvem selecao e organizacao de materiais,
organizacdo de tempos e espagos, previsao da necessidade de participacdo de outros
profissionais, diferentes possibilidades de se vivenciar a mesma situacado, pois imprevistos
podem acontecer.

Acompanhamento e Avaliagao: é a observacdo e o registro que dardo elementos
paraa continuidade do processo de planejamento e proposicdo de experiéncias as criangas.
Deste modo, o préprio planejamento deve prever como serd feito esse registro e retomar os
registros para avaliar as experiéncias é fundamental, s6 assim serd possivel dar
continuidade as proposicdes;

A Documentacao Pedagégica: é construida, principalmente, a partir dos registros
produzidos pelos profissionais, acompanhados, sempre que possivel, de registros
fotograficos das diversas experiéncias das criancas ou, em video, de suas producdes
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(desenhos, pinturas, escritas, esculturas, etc.) e demais documentos que sejam avaliados
como relevantes.

Ainda, em relacao a documentacao pedagogica, é imprescindivel aprofundarmos
as discussOes e estabelecermos entendimento de que a avaliagdo é o instrumento de
reflexdo sobre a pratica pedagogica na busca de melhores caminhos para o
desenvolvimento do trabalho com as criangas, onde se torna possivel compreender os
elementos que podem estar contribuindo ou dificultando as possibilidades de expressao
dacrianca, sua aprendizagem e desenvolvimento.

Segundo as Daneis (2009) as instituicdes de Educacdo Infantil devem criar
procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagogico e para avaliacdo do
desenvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promocdo ou classificagao,
garantindo:

I. A observacao critica e criativa das atividades, das brincadeiras e das intera¢des
das criancas no cotidiano;

II. Utilizacao de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatdrios,
fotografias, desenhos, dlbuns etc.);

ITI. Documentacao especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e
aprendizagem da criancana Educagao Infantil; [...]

IV. A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca [...];

V. Conhecer as preferéncias das criangas e suas necessidades, sua forma de
participar, suas preferéncias para a realizacdo de diferentes tipos de
brincadeiras e interagdes, suas narrativas e outros pontos podem ajudar o
professor a readequar a oferta das experiéncias de modo que alcance os
propositos das criangas as suas aprendizagens.

Por isso ha a necessidade de basear a avaliacdo na observacao sistematica, na
utilizacdo de maltiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios, pareceres
descritivos, portfdlios, fotografias, desenhos, albuns etc.), feita ao longo do periodo em
muitos e diversificados momentos.

Outro ponto também importante é o de que a documentagao dessas observagdes e
outros dados sobre a aprendizagem da crianca devem acompanha-la ao longo de sua
trajetéria da Educacdo Infantil, sendo entregue por ocasidao de sua matricula no ensino
fundamental para garantir uma atencdo continuada ao processo de aprendizagem e
desenvolvimento da crianca e deve ser compromissada em apontar possibilidades de
avangos.

Para alcancar esse objetivo é necessario entender o que é e para que serve a
documentacao pedagoégica, levantar indicadores de como organiza-la e compreender a

importancia do processo de documentacdo do vivido para promover praticas mais
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humanizadoras, valorizando percursos, trajetérias eacompanhando o desenvolvimento.
Nesse sentido Benzoni (2001), propde a organizagao da Documentacao Pedagogica
nas seguintes categorias:

* Documentar para descobrir e conhecer: a documentagao como ocasiao para refletir
e identificar o imagindrio pedagogico latente, possibilitando questionar a filosofia
educativa quanto ao papel da crianga, ao estilo educativo do adulto, a relacdao entre os
educadores, as caracteristicas do contexto; a documentacao como itinerario de autoanalise
permanente, que favorece a reflexdo sobre o estilo educativo e de ensino, a qualidade da
mediacdo didatica, a relacdo entre intencionalidade pedagodgica e prética concreta, uma
documentagao sustentada através de processos de pesquisa.

* Documentar para analisar e reconstruir/ reprojetar: documentacdao como
possibilidade de analisar o préprio percurso didatico-educativo, com a finalidade de
ampliar a consciéncia profissional, tendo em vista a avaliacdo da agdo e o replanejamento.

* Documentar para “manter memdria”: documentagdo como possibilidade de
conservar memoria das experiéncias. A documentagao visa a tessitura de uma narragao
tnica e coerente de um projeto colocado em acdo com consisténcia e profundidade,
permitindo a construgao de sentido.

* Documentar para “estar emrelacao” com as criancas: documentacdo como ocasiao
para elaborar, junto as criancas, formas de “meméria histérica pessoal” que lhes permitam
reconstruir por si s6 a experiéncia, adquirindo consciéncia das préprias mudangas. A
intervencdo do adulto se da no sentido de estimular a crianca a produzir marcas que
representem as experiéncias vivenciadas e a organizd-las de modo a possibilitar a
percepgao do sentido dos percursos, o que favorece os processos de reconstrucdo de sua
propria histéria e de construcdo deidentidade;

* Documentar para informar e comunicar: documentagao produzida com o intuito
de promover a comunicagdo e a relagdo com as familias, fornecendo informagoes que lhes
possibilitem conhecer os itinerdrios e as escolhas pedagégicas e didaticas e que permitam
criar ocasides de debate, confronto entre pontos de vista.

Segundo Barbosa (2012), a documentacdo como pratica pedagogica ndo é tarefa
simples: ela envolve muitos desafios e aprendizagens, tanto ao nivel da (auto)formacédo do
professor quanto ao nivel do sistema educacional, de gestdo e organizacdo interna das
instituicdes de Educagdo Infantil. Sdo intimeros os desafios que o professor devera
enfrentar em sua formacao, tais como:

* Estar ciente de que documentar é transgredir as praticas pedagogicas correntes e
romper com a tradigao didéatica;

* Acreditar que as criangas sdo competentes, que tém saberes, que pensam e
formulam hipéteses, que descobrem, inventam e produzem coisas diferentes;

* Dispor-se a aprender a documentar as descobertas das criangas no cotidiano da
escola, tanto em suas singularidades quantona vida coletiva;
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* Aprender a observar as criangas, a ver como cada uma delas age, aprende, constroéi
percursos na resolugao dos problemas que se apresentam no cotidiano e nos momentos em
que, sozinhas ou com seus pares, organizam suas brincadeiras e seus fazeres;

* Assumir uma posturanovano olhar para o dia a dia, com vistas a descobrir as coisas
extraordindrias que acontecem no cotidiano das criangas pequenas;

* Aprenderadartodo o tempo de que as criancas necessitem para aprender e fazer;

* Instrumentalizar-se pararealizar registros nas diferentes linguagens e oferecer para
as criancas a possibilidade ndo s6 de acompanhar, mas também de participar da geracdo e
selecdo de materiais de registro;

* Terclareza de que documentar envolve pesquisa, estudo, decifracdo, imaginacao;

* Saber que é fundamental realizar a tarefa de pensar sobre o que foi vivido,
apreendido, estudado;

* Escutar e observar mais do que falar;

* Estardispostoase expor eaaceitar criticas;

* Transformar a escola em um contexto de aprendizagem coletivo, ja que nédo é
possivel documentar sozinho, pois a documentacao estabelece/ exige um didlogo;

* Considerar a familia como uma interlocutora que nao pode ser vista como elemento
separado da escola;

* Compreender que documentar nao significa apenas dar a conhecer as criangas e sua
infancia, mas também a escola, o que acontece 14, os professores, suas préticas e
capacidades profissionais.

A seguir propomos alguns caminhos necessarios na elaboragdo da Documentagao
pedagogica:

* Observacao das criancas é ponto de partida para uma aproximagao com as criangas
reais, concretas, com o intuito de saber quem sao, o que fazem, como vivem suas infancias;
uma aproximacao aos possiveis modos como estabelecem relagdes com seus pares, como
significam as proposicdes feitas pelas profissionais, como interagem com ambientes e
materiais, como aprendem e se desenvolvem;

* Avisualizacdo das criancas - exige que eduquemos o nosso olhar, para rompermos
com uma relagao verticalizada de subordinacdo, passando a constituir rela¢cdes nas quais
adultos e criangas compartilham amplamente suas experiéncias nos espagos coletivos de
educagao, ainda que com patamares inevitavelmente diferenciados;

* A escuta atenta - permite que se conheca melhor as criangas, seus processos de
aprendizagem e desenvolvimento por meio dos avancos na aquisicao da linguagem e do
pensamento;

* Oregistro de diversas situacdes do cotidiano pedagégico- a primeira razdo para
registrar esta na necessidade de construir uma memoria, uma documentacdo de situagdes
einformacdes importantes para a agao educativa, pois nao é facil rememorar situacdes
ocorridas em instituicdes de educagdo coletiva, onde criancas pequenas estabelecem
relagdes com o mundo de modo constante, simultaneo e plural;

* O registro - é um documento produzido diariamente, no qual se descrevem e
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relatam-se as situagdes observadas no cotidiano com o intuito de refletir permanentemente
sobre o percurso realizado e planejar a¢Oes intencionais. A observagdo e o registro
precisam contemplar as diversas situagdes ocorridas nos espagos internos e externos da
instituicdo como: a entrada e saida das criancas, os momentos de alimentacdo, de
brincadeiras, de sono, de higiene, etc. Porém o registro didrio ndo precisa contemplar
todas as experiéncias vividas por todas as criangas, isso seria impossivel. A cada dia é
possivel se eleger determinadas situacdes que enfoquem as relacdes entre as criangas e
entre os adultos e criancas consideradas merecedoras de reflexao e analise;

* Modos diversos de registrar - os registros poderao ser de varias formas, entre elas o
registro escrito, o registro fotografico, o registro em audio, o registro filmico. Combinar
mais de um tipo de registro é muito interessante, pois cada modalidade de registro tem
caracteristicas particulares, vantagens e desvantagens e o estudo e a reflexdao sobre a acdo
educativa, a partir de registros complementares, oferece maior riqueza de detalhes e
possibilita analises mais ricas e complexas;

* A analise e interpretacio da documentacao pedagégica - as reflexdes,
questionamentos, davidas acerca das situagdes observadas; a anélise dos modos como as
criangas se envolveram com as situagdes propostas; as reflexdes sobre os possiveis
indicativos para os préximos planejamentos; entre outros aspectos considerados
importantes também merecem ser registrados e discutidos entre os autores dos registros,
além disso, precisam ser apresentados e debatidos nos grupos de estudo e nas reunides
pedagogicas realizadas na instituicao;

* O estudo coletivo da documentagao pedagégica - é fundamental que os registros
sejam compartilhados, possibilitando que o debate sobre esse material contribua para a
formacao de todo o grupo de profissionais e beneficie a todas as criangas da instituicao;

* A documentacao pedagogica e o estudo de producdes tedricas - o contetido dos
registros e o debate sobre eles podem provocar a necessidade de aprofundamento
mediante estudos teéricos, ampliando sua compreensao sobre as questdes pontuadas nos
registros e garantindo um aprimoramento da pratica pedagogica;

* A documentaciao pode ser exposta - por onde as familias transitam e pode ser
organizada de formas variadas: painéis, materiais escritos a mao ou digitados (livros,
cadernos, cartas, panfletos, e ainda caixas, tecidos, instalagdes e outros). A documentagao
exposta pode vir acompanhada das interpretagdes dos profissionais responsaveis pelo
grupo de criangas e pelos didlogos, comentarios das criangas;

* O compartilhamento da documentacdo com as criancas - 0 acesso ao material
registrado evidencia para as criangas a importancia de suas experiéncias cotidianas e pode
contribuir significativamente para que relembrem e se expressem sobre as mesmas, dando
indicios dos sentidos e significados envolvidos naquela situagao, de suas necessidades e
aspiragoes;

* O compartilhamento da documentac¢ao com as familias - essa agdo permite que as
familias acompanhem as diversas situagdes vividas pelas criancas no cotidiano da
instituicdo, assim como pode contribuir para ampliar a sua participacdo no contexto
institucional.
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