Estado de Santa Catarina
Prefeitura de Salto Veloso

DECRETO N° 024, DE 05 DE MARCO DE 2020.

HOMOLOGA A RESOLUGAO N° 003/2020/COMED
- CAMARA DE EDUCACAO BASICA, QUE FIXA
AS DIRETRIZES CURRICULARES DA
EDUCAGAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE
SALTO VELOSO.

ANA ROSA ZANELA, Prefeita de Salto Veloso, Estado de Santa
Catarina, no uso de suas atribuigdes legais e em conformidade com a Lei

Orgéanica Municipal e o artigo 8°, da Lei Municipal n® 1.335/2009,

DECRETA:

Art. 1°. Fica homologada a Resoluc¢ao n°® 003/2020/COMED/Céamara de
Educacdao Basica, de 26 de fevereiro de 2020, do Conselho Municipal de
Educacdo, a qual fixa as Diretrizes Curriculares da Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva no municipio de Salto Veloso junto as

Instituicbes de Ensino que integram a Rede Municipal de Ensino.

Art. 2°. Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao,

revogadas as disposigdes em contrario.

Salto Veloso/SC, 05 de margo de 2020.

ANA ROSA ZANELA
Prefeita Municipal
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ANEXOS (Resolugao e Ata da reuniao do COMED)

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE SALTO VELOSO
CAMARA DE EDUCAGCAO BASICA
SALTO VELOSO - SANTA CATARINA

Resolucdao n° 003/2020/COMED/Camara de Educacao Basica, de 26 de fevereiro
de 2020.

FIXA AS DIRETRIZES CURRICULARES DA
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA DO MUNICIPIO DE
SALTO VELOSO.

O CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAOQ do municipio de Salto Veloso, no uso de
suas atribuicdes legais, em conformidade com a Lei Municipal n® 1209/2006, que
institui o Sistema Municipal de Ensino,

RESOLVE:

Art. 1° - A presente Resolugao institui as Diretrizes Curriculares da Educagéo Especial
na perspectiva da Educagéo Inclusiva no municipio de Salto Veloso, a ser observada
na organizacdo de propostas pedagogicas das Instituicbes que integram a rede
municipal de ensino.

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares da Educacgdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva no municipio de Salto Veloso, apresenta respaldo na Lei Federal de Diretrizes
e Bases da Educacgdo n°® 9394/96 (LDB), na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001, que
instituiu Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagéo Basica, Politica
Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva (2008),
Resolugao CNE/CEB n° 04/2009 que instituiu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagdo Basica — Modalidade
Educagdo Especial, bem como na Diretriz Curricular da Educagdo Especial na
perspectiva da Educacgéo Inclusiva da AMARP (2019).

§ 1° O Projeto Politico Pedagogico das instituicdes de ensino do municipio, deveréao ser
atualizados com base na presente resolucao;

§ 2° O Planejamento Pedagdgico referente a Educagdo Especial, com perspectiva da
educacado inclusiva junto as instituicbes de ensino do municipio, deverdo estar
pautados na presente resolucao.

Art. 3° - A Educacéao Especial se realiza em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, tendo o AEE como parte integrante do processo educacional.
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Art. 4° - As instituicbes de ensino devem alinhar seus curriculos e propostas
pedagogicas a Diretriz Curricular da Educagao Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva da AMARP.

Paragrafo tnico. A adequagdo deve ser efetivada no maximo, até final do Ano Letivo
de 2020.

Art. 5° - As Diretrizes Curriculares da Educagdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva no municipio de Salto Veloso deverdo ser partihadas com as demais
entidades, instituicbes e estruturas organizacionais da Rede de Protegcdo Social
existente no municipio.

Art. 8° - Na perspectiva de valorizagédo do professor e da sua formagéo continuada e
demais documentos das instituicdbes de ensino devem adequar-se as Diretrizes
Curriculares vigentes.

Art. 7° - Os programas e projetos pertinentes a Secretaria Municipal de Educagao e as
instituicdes de ensino devem ser alinhados as Diretrizes Curriculares do municipio de
Salto Veloso, dentro do ano letivo de 2020.

Art. 8° - Cabe a Secretaria Municipal de Educagdo elaborar orientagbes para a
implementacéo dessas Diretrizes e organizar com a participagdo de professores e
gestores, a avaliagdo da Diretriz Curricular da Educagédo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva, sempre que houver necessidade de ordem legal, bem como pela
revisdo bienal, devendo ser encaminhada ao Conselho Municipal de Educagio as
alteragbes e complementagdes.

Art. 9° - Cabera aoc COMED, no émbito de suas competéncias, resolver as questdes
suscitadas pela presente norma.

Art. 10 - A presente Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacéo, revogando-
se as disposi¢gdes em contrario.

Aprovado em 26 de fevereiro de 2020.

D«L\; o

LD
Danusa Zam )oni

Presidente do COMED Cam b d/e E ucagao Basica
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ATA DA REUNIAO ORDINARIA DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SALTO
VELOSO - CAMARAS DE EDUCAGAO BASICA E CAMARA DO FUNDEB

Aos vinte e seis dias do més de fevereiro de dois mil e vinte, as Camaras de Educagao
Basica e Camara do FUNDEB do Conselho Municipal de Educagdo reuniram-se
ordinariamente, no auditorio do CMEB Ver. Avelino Biscaro, com inicio as 18h15min,
com a presenca da equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagdo, com a seguinte
pauta do dia: 1. Prestacdo de Contas 2019 do FUNDEB; 2. Resolugdes dos Curriculos da
Educacao Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental; 3. Andamento das
indicagdes dos novos membros para compor o Conselho Municipal de Educagdo, com
posse em 04 de abril de 2020; 4. Informagdes gerais da Secretaria de Educagao e
andamento das atividades escolares 2020; 5. Demais assuntos. A Secretaria de Educagado
Ariane S. Vigolo cumprimentou inicialmente a todos, abrindo a pauta do encontro,
passando a palavra ao assessor técnico da secretaria Sr. Amarildo Biscaro que, na
sequéncia, apresentou o esbogo do Parecer do CACS FUNDEB relativos aos recursos do
FUNDEB do ano de 2019, demonstrando os dados contabeis e demais informacdes
estatisticas relativas aos investimentos na Educacao, FUNDEB 60% e 40%, saldo anual
do FUNDEB e, apds alguns ajustes no texto, a Camara do FUNDEB aprovou e assinou o
relatério de avaliacio da gestdo — exercicio 2019. Na sequéncia foram lidas as
Resolucdes 001 a 004 do COMED de atribuicao da Camara de Educagao Basica, as quais
tratam respectivamente dos seguintes assuntos: Resolugdo n2 001 - Diretrizes
Curriculares da Educagdo Infantil; Resolucdo n¢ 002 — Implantagdo das Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental de 9 Anos; Resolugdo n2 003 — Diretrizes
Curriculares Da Educagdo Especial; Resolucdo n2 004 — Calendario Letivo Escolar 2020
da Rede Municipal de Ensino. Ap6s concluida a leitura e apresentacdo das explicagdes
técnicas e fundamentagdes, em relagdo as novas diretrizes curriculares, apresentadas
pela Coordenadora Pedagogica Juliana Basso Ansiliero, as mesmas foram aprovadas e
assinadas. Ap6s concluido os assuntos mais técnicos da pauta, foi informado sobre as
licitacdes de obras e melhorias em andamento, como: troca da grama sintética da
quadrinha de educagao fisica do CMEB e Parque da Educacao Infantil, com valor
estimado de RS 21.754,00; construgao do almoxarifado no CMEl e escadaria coberta de
acesso ao piso superior do anexo lateral do CMEB, com valor estimado de 57.914,00. No
encerramento foi informado sobre o estudo que est4 sendo realizado de alteragdo do
Sistema Municipal de Ensino e de atualizagao do Plano de Carreira do Magistério Publico
Municipal (PCR), os quais tramitardo em breve na Camara de Vereadores para
aprovagao, bem como sobre o processo de indicagdo dos novos integrantes do COMED
para o biénio 2020/2021, em que, as entidades/representatividades ja estdo entregando
as indicacao, cuja nomeagdo deve ser efetivada até dia 04 de abril do corrente ano. Na
conclusdo dos trabalhos a Secretaria de Educacdo Ariane agradeceu Os trabalhos,
participagdo e colaboragdo de todos os conselheiros, informando que esta saindo do
cargo de secretaria em breve, em razio de sua mudanca com a familia para outro pais.
Segue lista anexa dos conselheiros presentes. Salto Veloso, em 26 de fevereiro de 2020.
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REUNIAO DO CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
CAMARA DE EDUCAGAO BASICA E CAMARA DO FUNDEB

PAUTA DO ENCONTRO:

e Prestacdo de Contas 2019 do FUNDEB;
e Resolugdes dos Curriculos da Educacéo Infantil, Anos Iniciais e Anos Finais do Ensino Fundamental;
e Andamento das indicagdes dos novos membros para compor o Conselho Municipal de Educacgéo,

com posse em 04 de abril de 2020;

e Informacgdes gerais da Secretaria de Educagdo e andamento das atividades escolares 2020.

DATA: 26 de fevereiro de 2020 - LOCAL: Auditério do CMEB - HORARIO: 18h15min

LISTA DE PRESENCA:
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“O que eles chamam de nossos
defeitos € o que noés temos de
diferente deles”. Cultivemo-los,
pois, com o maior carinho — esses
nossos benditos defeitos.

Mario Quintana, 2006, p.93
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Apresentagéo

O presente documento tem como objetivo nortear as agdes pedagogicas dos
profissionais da Educacdo da Regido da AMARP, com finalidade de garantir o acesso, a
permanéncia e, sobretudo, a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

Por meio da efetivacdo da Diretriz Curricular da Educac¢ao Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva da AMARP, os municipios esperam cumprir as
metas estabelecidas nos Planos Municipais da Educacdo (2015/2025), bem como o

disposto nas legislagdes nacional, estadual e municipal acerca da Educagdo Especial.

Na LDB - Lei de Diretrizes e Base em sua a atualizagao de marco de 2017,
no artigo 58 consta: “Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao”.
E ainda:

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola

regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢do das condigdes especificas dos alunos, ndo for

possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem

inicio na faixa etaria de zero a cinco anos, durante a educagao infantil.
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Buscando assegurar esses direitos os municipios que compde a AMARP
reuniram-se em encontros mensais para elaborar as Diretrizes da Educacao Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva, em todos os niveis e modalidades da Educacao.

Enfatizamos que neste percurso foram necessarios momentos para o
didlogo, exposicao de ideias e valores, compartilhando experiéncias e conhecimentos,
respeitando a trajetoria da Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva em

toda regido.

Optou-se pela terminologia Educacdo Especial na Perspectiva Educacao
Inclusiva para garantir, oportunidades educacionais e valorizacdo das diversidades
étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais ¢ de género dos seres humanos,
organizando as praticas politicas asseguradas nos sistemas de ensino, para garantir o

acesso, a participacao e a aprendizagem.

O presente documento objetiva organizar parametros que norteardo a
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva como modalidade que
perpassa o ensino comum’, assegurando condi¢des necessarias para uma educacdo de

qualidade para todos, proporcionando o processo de formagao de todos os educandos.

A regido da AMARP ¢ formada por descendentes de imigrantes europeus,
italianos, alemdes e também por povos originarios de indigenas, caboclos e
quilombolas. Marcada culturalmente por fatos historicos de muitas lutas e dificuldades
no percurso do seu desenvolvimento, o mais marcante deles foi a Guerra do Contestado.
Pensar e organizar diretrizes educacionais que considerem essa singular histéria ¢

fundamental.

Baseados no panorama histérico e social, consultamos documentos

referenciais, legislagdes federais, estaduais e municipais, os quais instituiram e

! Ensino comum: categorizamos como ensino comum aquele que difere do ensino especial no que se
refere a condigGes que possam ser necessarias a alguns alunos que demandam no seu processo de
aprendizagem auxilios ou servicos ndo comumentes presentes na organizagdo escolar. Caracterizam
estas condigbGes, por exemplo, a oferta de materiais e equipamentos especificos, a eliminagdo de
barreiras arquitetonicas e de mobilidrio, as de comunicacdo e sinalizacdo e as de curriculo, a
metodologia adotada e, o que é fundamental, a garantia de professores especializados, bem como a
formacdo continuada para os mesmos. (NORONHA; PINTO, 2001)
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normatizaram a Educacio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva ¢ o AEE? aos

educandos com necessidades educacionais especiais.

A organizacdo deste documento compreende a seguinte estrutura: Educagao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva; Profissionais e os Servigos
Especializados em Educacao Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva nas Redes
Municipais de Ensino;  Atendimento Educacional Especializado; Atendimentos
Complementares; Acdes Intersetoriais; Apoio adequado; Publico Alvo da Educagdo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva; Diversidades e Construgao de
Aprendizagens; bem como a organizacao dos servicos ¢ a formacao exigida para atuar

na Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva desta Regido.

A Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva na Regido da
AMARP entende e busca uma educagdo inclusiva com responsabilidade, respeitando o
individuo e as suas necessidades especificas. Na atualidade, ¢ retratada pelos
paradigmas propostos na Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), reforcando as lutas sociais pelo acesso, permanéncia e

direito a educacao.

? Atendimento Educacional Especializado
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Introd ucao

A escola deve ser um ambiente em que se priorize a ética e os valores de
vida, dessa forma ndo pode educar segregando, pois tem fungdes politicas, culturais,

sociais e pedagogicas.

Diante disso, muitos avancos e desafios sdo postos diariamente para a

educagdo e consequentemente para a escola, um desses ¢ a Educagdo Inclusiva.

“O movimento mundial pela educagdo inclusiva ¢ uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A
educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgdo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissocidveis, € que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producgdo da exclusdo dentro e fora da escola.” (Marcos Politico-Legal da

Educagado Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva-Brasilia 2010- pag. 09).

O objetivo ¢ assegurar os direitos destas pessoas o acesso a Educacdo de
qualidade na rede regular de ensino. Garantindo a avaliagdo académica adequada
realizada no ambiente escolar, feita pelo professor; o desenvolvimento de um Programa
Educacional Individualizado; organizando a adaptacdo curricular e garantindo a
avaliacdo diferenciada; progredindo e aumentando a complexidade dos contetdos de

acordo com a aprendizagem de cada estudante.
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Educagéo Especial na Perspectiva da

Educagéo Inclusiva

Em 2008 instituiu-se a “Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da educagdo inclusiva” da SEESPMEC. O documento tem como objetivo
orientar os sistemas educacionais para a organizagdo dos servicos e recursos da
Educacdo Especial de forma complementar ao ensino regular, como oferta obrigatoria e
de responsabilidade dos mesmos. O documento vem resgatar o sentido da Educagdo
Especial expresso na Constitui¢do Federal de 1988, que interpreta esta modalidade nao
substitutiva da escolarizacdo comum e define a oferta do atendimento educacional
especializado — AEE em todas as etapas, niveis ¢ modalidades, preferencialmente no

atendimento a rede publica de ensino.

Nesta perspectiva a educagdo inclusiva valoriza a inclusdo dos alunos da
Educagao Especial em classes comuns, bem como, orientar que a oferta do AEE seja

planejada para ser realizada em turno inverso a escolarizagao.

Considerada como uma modalidade de ensino a Educagdo Especial cruza
toda a Educacdo Basica, ndo se caracterizando como um nivel de ensino por isso ndo
substitui a escolariza¢do. Assim, os alunos de que trata a Educacdo Especial devem
estar regularmente matriculados e frequentando o ensino comum, e recebendo uma
complementacdo da escolarizagdo nos Atendimentos Educacionais Especializados —

AEE, ofertada no turno contrario, de acordo com a atual legislagao.

A Educagdo Inclusiva ¢ regulada por vérias normas, mas podemos dizer que
ela encontra seu fundamento na Constituicdo Federal de 1988, que determina a
igualdade de condicdes para o acesso € permanéncia na escola para todos e, também, a

oferta de Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente no ensino regular.
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O combate a discriminacdo ¢ fortemente evidenciado em algumas leis, sendo que
destacamos o Decreto Federal N.° 3956/2001 que promulga a Convengao
Interamericana para a Eliminagcdo de Todas as Formas de Discrimina¢do contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Convengdo de Guatemala) e Decreto Federal N.°
6949/2009, que promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia — CDPD/ONU/2006.

A Lei Federal de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo N.° 9.394/1996 ¢ a
Resolugao CNE/CEB N.° 02/2001, que institui Diretrizes Nacionais para a Educagdo
Especial na Educagdo Basica, falam sobre o trabalho com um curriculo diferenciado e
flexibilizado aos alunos que fazem parte do publico alvo da Educagdo Especial; mas ¢
com o documento Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) que mudancas conceituais e estruturais na organiza¢ao do

sistema educacional sdo instituidas. Entre as orientagdes para esta mudanga estao:

» transversalidade da educacgdo especial desde a Educagdo Infantil até a

educagdo superior;
» atendimento educacional especializado;
» continuidade da escolarizacdo nos niveis mais elevados do ensino;

+ formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e

demais profissional da educagdo para a inclusdo escolar;
» participagdo da familia e da comunidade;

* acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e

equipamentos, nos transportes, na comunicacao e informacgao; e
+ articulagdo intersetorial na implementagao das politicas publicas.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢ uma das agdes
que tem proporcionado mudancas significativas na organizagdo da escola e na qualidade
das respostas dadas as necessidades dos alunos. Além da Constitui¢ao Federal de 1988,

o AEE esta fundamentado nos seguintes documentos:
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* Decreto Federal N.° 7611/2011 que dispde sobre a oferta deste
atendimento, como também sobre a distribuicdo de recursos do FUNDEB no que se
refere ao computo de dupla matricula dos alunos, ou seja, a matricula concomitante no

ensino regular e no atendimento educacional especializado;

* Resolugao CNE/CEB N.° 04/2009 e Parecer CNE/CEB N.° 13/2009, que
estabelecem as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado

na Educacdo Basica.

No caso da educacdo de surdos, existe a Lei de Libras — Lei Federal N.°
10.436/2002 — que oficializa a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em todo o territorio
nacional; e o Decreto Federal N.° 5626/2005 — que regulamenta a Lei de Libras e o

artigo 18 da Lei Federal N.° 10.098/2000 (Lei da Acessibilidade).
Ainda,

De acordo com documento do Ministério da Educacdo — MEC intitulado
“Orientacdoes Para Implantacdo da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva” (2015), a universalizacao do atendimento escolar as criancas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo ¢ direito
inalienavel efetivado através da educacao inclusiva. Nesse sentido, as Diretrizes para
Educagao Especial na perspectiva de educagdo inclusiva da Regido da AMARP, t€m

como base legal os seguintes documentos:

e A Constituicdo Federal — CF de 1988 que consagra, em seu Art. 205, a
educagdo como direito fundamental de todos e assegura, em seu Art. 208,
inciso III, o atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino.

e A Convengdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e seu Protocolo
Facultativo — ONU, 2006, aprovada pelo Brasil por meio do Decreto
Legislativo n.° 186/2008, com status de emenda constitucional, e promulgada
pelo Decreto n°® 6.949/2009.

e Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente —ECA — Lei N. 8.069/90 — Inciso I do
Artigo 53 e IIl e IV do Artigo 54.
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e Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB — Inciso III do Artigo
4° e os Artigos 58, 59 e 60 da Lei n. 12.796/13 — que altera a Lei Federal n.
9.394 de 20 de Dezembro de 1996.

e Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009 do Conselho Nacional de Educagdo que
institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagao Basica na Modalidade de Educagao Especial.

e Decreto 7.611/11 que dispde sobre a Educagdo Especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

e O Decreto 5.296/2004 que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

e O Plano Nacional de Educagdao — PNE — Lei 13.005/2014, em seu Art. 8°,
assegura que “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar
seus correspondentes planos de educagdo, ou adequar os planos ja aprovados
em lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste
PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicagdo desta Lei”. E de
fundamental importancia destacar o § 1° desse artigo e o inciso III quando
ressalta que os entes federados garantam o atendimento das necessidades
especificas na educacdo especial, assegurado o sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, etapas e modalidades;

e A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva que a define como uma modalidade que perpassa todas as etapas:
modalidades e niveis de ensino, ofertando servigos, recursos e estratégias de

acessibilidade ao ambiente e conhecimentos escolares por meio do AEE.

De acordo com os marcos legais, a Educacao Especial na perspectiva da
educagdo inclusiva visa o reconhecimento de que todos podem aprender, valorizando as
diferencgas de idade, sexo, género, etnia, lingua, deficiéncia, classe social, condi¢des de
saude ou qualquer outra natureza, a organizacao de estruturas, sistemas ¢ metodologias
de ensino, de modo que permitam atender as necessidades de todos, reconhecendo que ¢
parte de uma estratégia mais abrangente para promover uma sociedade inclusiva,

possibilitando a constru¢do de um processo dindmico que estd em constante evolugao.
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Desta forma, a Regido da AMARP adota os principios de reconhecimento e
de valorizagdo da singularidade dos estudantes, do exercicio da cidadania, do direito a

educagdo para todos e tem como objetivo:

e A constru¢do de uma escola inclusiva a partir de seu projeto politico
pedagdgico, na metodologia de ensino, na avaliagcdo e nas a¢des que
favorecam a construcao de praticas que atendam as diferengas;

e A promogdo das condi¢des de acessibilidade do ambiente fisico, dos
recursos didaticos e pedagodgicos e da comunicagdo e informagao,
provendo as escolas dos recursos humanos e materiais necessarios;

e O compromisso com o processo de identificacdo de necessidades
especificas das criangas, adolescentes, jovens e adultos garantindo o
atendimento a essas necessidades no ambito educacional e a
articulagdo com outras politicas de atendimento da satde, da

promogao social, do esporte e lazer.
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Profissionais e 0s Servigos Especializados em
Educagéo Especial na perspectiva da
Educagéo Inclusiva nas-dees Municipais de

Ensino

A educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva deve integrar a
Proposta Pedagégica da Secretaria de Educag¢do e o Projeto Politico Pedagogico da
escola, promovendo o atendimento as necessidades especificas dos alunos através do

atendimento educacional especializado.

e Ty . s

"4 Educagdo Especial é definida como uma modalidade de ensino ‘:'J
que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, que realiza o
atendimento educacional especializado e disponibiliza os recursos e

" servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e __

| -:/ —

aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.” (MEC/SEESP,
2008).

Consideram-se servicos de apoio de Educagdo Especial de acordo com o
disposto no Decreto N° 7. 611/2011:

Art. 2° - A educacdo especial deve garantir os servigos de apoio

A
£5

especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacgao.
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§ 1° - Para fins deste Decreto, os servigos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido como o conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagodgicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas:

I - Complementar a formacgdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

I - Suplementar a formagdo de estudantes com  altas
habilidades/superdotacao.

§ 2° - O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta
pedagbgica da escola, envolver a participagdo da familia para garantir pleno acesso e
participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das pessoas publico-
alvo da educacao especial, e ser realizado em articulacio com as demais politicas
publicas”.

A Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva exige a
disponibilidade de profissionais para atuar com o estudante publico-alvo,
desenvolvendo estratégias que potencializem os processos de ensino e aprendizagem,
respeitando o ritmo de desenvolvimento desse estudante.

Destaca-se abaixo quem sao estes profissionais e suas atribuigoes.

O Diretor Escolar

O gestor da unidade escolar deve ser um conhecedor de toda legislacdo que
assegura ao estudante o atendimento educacional especializado do qual necessita. Cabe
a esse profissional zelar pelo encaminhamento a Secretaria de Educagdo de documentos,
oficios e informagdes acerca dos estudantes publico-alvo da Educacido Especial, bem
como auxiliar na articulagdo entre os profissionais da Unidade de Ensino e as familias
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva da Educagao

Inclusiva;
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O Pedagogo

O pedagogo tem um papel fundamental em promover a articulagdo entre os
profissionais, as familias e os estudantes publico-alvo da Educagdo Especial com vistas
a aprendizagem significativa do estudante. Nesse sentido, cabe ao pedagogo:

a) planejar, juntamente aos profissionais envolvidos no atendimento ao
publico-alvo da Educacao Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva, o diagndstico
inicial desses estudantes e o acompanhamento durante sua vida escolar;

b) contribuir na elaboragdo de estratégias e metodologias com o objetivo de
fomentar a agdo pedagogica dos profissionais;

c) avaliar o desenvolvimento dos estudantes da Educacao Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva com os professores de sala regular e especializados;

d) acompanhar com o professor especializado da unidade de referéncia, no
contraturno, o desenvolvimento do estudante, as estratégias e conteudos realizados no

AEE.

O Professor da Sala.R_egular

O professor de sala regular, em sua area de atuagdo, deve mediar os
processos de construgdo do conhecimento, por meio de um ambiente agradavel e sem
discriminacdo, com o objetivo de promover uma aprendizagem significativa tanto do
ponto de vista educativo, quanto do ponto de vista social. As atribuicdes desse
profissional sdo:

a) realizar um diagnostico inicial dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, com base nos relatdrios dos anos anteriores, a fim de elaborar um plano de
ensino a partir da proposta pedagédgica da Unidade de Ensino e das adequagdes
curriculares planejadas, considerando estratégias pedagogicas adequadas que visem ao

desenvolvimento das potencialidades do estudante;
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b) planejar e executar suas aulas com o pedagogo e professor especializado
e profissionais de apoio, produzindo materiais didaticos e pedagogicos acessiveis, que
considerem as necessidades educacionais especificas desses estudantes;

c¢) avaliar permanentemente o desenvolvimento do estudante publico-alvo
da Educagdo Especial e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados na sala de aula regular e nos demais ambientes da escola;

d) promover a participagdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo
Especial nas atividades da vida diaria de forma auténoma,;

e) participar de formacdes, cursos, semindrios, palestras e outras atividades
promovidas pela escola, Secretaria Municipal de Educagdo ou outras entidades, visando
ao aprimoramento do seu trabalho junto aos estudantes publico-alvo da Educagdo

Especial.

O Professor da Educagéo Especial

O professor do Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser
especialista nas areas de Deficiéncia Intelectual/Fisica/Multipla/Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Deficiéncia Visual, Deficiéncia Auditiva/Surdez e Altas
Habilidades/Superdotagcdo. Portanto, o professor para o AEE, conforme Art. 13 da
Resolu¢ao CNE/CEB n° 04/2009, tem as seguintes atribuigoes:

I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos estudantes Publico Alvo da Educacao Especial;

I — Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade;

IIT — Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos estudantes na sala de

recursos multifuncionais;
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IV — Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como
em outros ambientes da escola;

V — Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de
estratégias e na disponibilizag¢do de recursos de acessibilidade;

VI — Orientar professores ¢ familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo estudante;

VII — Ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos estudantes, promovendo autonomia e participagio;

VIII — Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibiliza¢ao dos servicos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e

das estratégias que promovem a participacao dos estudantes nas atividades escolares.
ProfessorBilingue

Viérias sdo as denominacdes dadas a este profissional na Regido da Amarp,
sendo elas: Intérprete de Libras, Guia-intérprete, Instrutor de Libras. Independente da
denominagdo, este profissional devera oferecer suporte e acompanhamento na
aprendizagem de estudantes com surdez, usudrios da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), que nao tenham fluéncia na LIBRAS, nas classes regulares e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O Decreto n° 5626/200514° respalda também a obrigatoriedade da oferta da
Educagao Bilingue para Surdos em todas as modalidades de ensino.

Dentro do Plano Nacional de Educacio® também foi incluida a importancia
da continuidade do trabalho dentro das Escolas Bilingues, bem como a Libras, dentro do

desenvolvimento pedagodgico com a sua esséncia linguistica.

* Decreto n? 5626/2005: conforme o inciso Il do art.14, cap. IV: “as instituicbes federais de ensino
devem ofertar obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino de Libras e também da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos” (BRASIL, 2005).

* No Plano Nacional de Educacgdo: item 4, no que se refere a garantias de servigos que visam amplo
desenvolvimento da crianga surda de forma integral, garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como primeira lingua, e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda Lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de O (zero) a 17 (dezessete) anos,
em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22
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Profissional de Apoio Escolar

A legislagdo dos profissionais de apoio escolar nas redes municipais de
ensino da Regido da Amarp ¢ bastante diversificada e tange as mais diversas
nomenclaturas, atribui¢des e exigéncias ao cargo. A defini¢ao abaixo descrita norteara o
trabalho do: Estagiario, Auxiliar Educacional, Cuidador, Segundo Professor, Monitor,
entre outros.

Vale ressaltar que, além do acesso ao ensino regular e com vistas a garantir
a permanéncia dos estudantes nas Unidades de Ensino, ¢ fundamental a atuacdo do
profissional de apoio escolar na organiza¢do do ensino regular na Rede Municipal, pois
este profissional devera auxiliar os estudantes nas atividades de locomocgao,
alimentacdo, higienizacao e realizagdo de atividades cotidianas no espago escolar.

No que tange aos aspectos legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional — Lei n® 9.394/1996, em seu Artigo 58, pardgrafo 1°, prevé que ‘“haverd,
quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacao Especial” (BRASIL, 1996).

Ja a Politica Nacional da Educa¢do Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, de 2008, sinaliza a necessidade da presenca do cuidador no ambiente escolar,
auxiliando aos estudantes com necessidade de apoio constante no cotidiano escolar.

Conforme o referido documento:

o = I e 2 &

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fung¢oes de
instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como
de monitor ou cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentac¢do, locomogdo, entre outras, que

exijam auxilio constante no cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p.13).

de dezembro de 2005, e dos art. 24 e 30 da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
bem como a adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdo-cegos (BRASIL, 2014).
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Assim, com o objetivo de garantir nas Unidades de Ensino a permanéncia
dos estudantes com deficiéncias que necessitem de cuidados especificos, orienta-se a
disponibiliza¢dao de profissional, conforme a demanda de cada Unidade de Ensino que
tenha estudantes com deficiéncia multipla e/ou outras deficiéncias, que necessitem de
apoio na realizagdo das atividades de alimentacdo, higienizagdo e locomogao,
comprovado por laudo médico e por relatérios individuais das Unidades de Ensino.

Nesse sentido, o profissional de apoio, em suas mais diversas denominagdes
nas Redes Municipais de Ensino da Regido da AMARP deverao:

a) acompanhar e auxiliar o estudante com deficiéncia severamente
comprometido no desenvolvimento das atividades rotineiras, cuidando para que ele
tenha suas necessidades basicas (fisiologicas e afetivas) satisfeitas, fazendo por ele
somente as atividades que ele ndo consiga fazer de forma auténoma;

b) atuar como elo entre o estudante cuidado, a familia e a equipe da escola,
bem como escutar, estar atento e solidario ao estudante cuidado;

¢) auxiliar nos cuidados e habitos de higiene, bem como estimular e ajudar
na alimentacao e na constitui¢ao de habitos alimentares;

d) auxiliar na locomogao;

e) realizar mudangas de posicao corporal, quando necessario, do estudante
com limitacdes fisicas;

f) comunicar a equipe da Unidade de Ensino quaisquer alteragdes de
comportamento do estudante cuidado que possam ser observadas;

g) acompanhar outras situagdes que se fizerem necessarias para realizagao
das atividades cotidianas do estudante com deficiéncia durante a permanéncia na escola;

h) auxiliar nas atividades extraclasse, recreativas e escolares de acordo com
as orientacdes da equipe técnico-pedagdgica e do professor de Educacao Especial.

Conforme a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, no paragrafo XIII do Art.3°, o monitor como
apoio:

e = I TEE—

[...] atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer

necessaria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em

instituigoes publicas e privadas, excluidas as técnicas ou os

procedimentos identificados com profissoes legalmente estabelecidas.

B = W el .‘A
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Nesse sentido, a organizagdo da Educacdo Especial na perspectiva da
Educagao Inclusiva das Redes Municipais de Ensino da Regido da AMARP em
consonancia com o que propoe a Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva deverd disponibilizar o profissional de apoio as Unidades de
Ensino que possuem matricula de estudantes com deficiéncia intelectual, fisica e
multipla e transtornos globais do desenvolvimento com severos comprometimentos que
necessitam desse apoio nas atividades escolares.

Assim, a fungdo desses sujeitos nas Unidades de Ensino ¢ auxiliar os
professores de sala regular que atuam junto a esses estudantes. Desse modo, a atuagdo
do profissional de apoio deve estar sob orientagdo dos professores de sala regular,
professores especializados e pedagogos. A avaliacao da atuacao e desenvolvimento das
tarefas realizadas pelo profissional de apoio ¢ de competéncia do pedagogo da Unidade
de Ensino, com participacao do professor de sala regular.

Para melhor contribuir com o processo de aprendizagem desses estudantes,
¢ de suma importancia que o profissional de apoio tome conhecimento do planejamento
semanal proposto pelo professor de sala regular.

Vale salientar que o processo de apropriagdo do conhecimento pelo
estudante com deficiéncia intelectual, fisica e multipla, e transtornos globais do
desenvolvimento ¢ similar a todo e qualquer sujeito. Logo, o seu desenvolvimento se da
nas interagdes vivenciadas por ele junto a sua turma.

E importante ressaltar que o profissional de apoio ndo tem funcdo de
substituir o professor. De acordo com o Artigo 61 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional — Lei n° 9.394/1996:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo:

I — Professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educagao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

IT — Trabalhadores em educagdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitagdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacao
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;

III — trabalhadores em educagdo, portadores de diploma de curso técnico ou

superior em area pedagogica ou afim (BRASIL, 1996).
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Alguns servicos especializados ganham destaque na Diretriz Curricular da

Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva na Regido da Amarp. Sao eles:

Atendimento Educacional Especializado

De acordo com a Politica Nacional da Educaciao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), o AEE tem por finalidade identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade com fins de eliminar as barreiras
para a plena participagdo dos estudantes, considerando as suas necessidades especificas,
em todas as etapas e modalidades de ensino.

O Atendimento Educacional Especializado deve ser disponibilizado na rede
regular de ensino, no contraturno, com o objetivo de complementar ou suplementar o
processo de aprendizagem dos estudantes, ndo configurando como ensino substitutivo
nem como reforgo escolar.

O AEE deve integrar o Projeto Politico da escola do ensino regular,
compondo uma proposta de trabalho com foco na Educagao Inclusiva.

T T — TEre—

O AEE tem como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos

pedagogicos de acessibilidade que eliminem as barreiras para a j

plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades

especificas. (BRASIL, 2008)

Esse atendimento nao substitui a escolarizagdo; o aluno deverd estar
matriculado e cursando o ensino regular e no turno inverso, matriculado frequentando o
AEE. A matricula realizada concomitantemente no ensino regular no AEE ¢
contabilizada duplamente no ambito do FUNDEB.

O AEE deverd contar com professores que possuam conhecimentos
especificos, de acordo com o artigo 12 da Resolucdo CNE/CEB N.° 04/2009. Os
professores que atuam no AEE devem ter uma formagdo inicial com habilitagdo para
docéncia e uma formacgao especifica para a Educacdo Especial. Porém, para atender as
diferencas e necessidades dos alunos, ¢ necessario que varios conhecimentos sejam

colocados em pratica pelo professor. Por exemplo, para atuar com alunos surdos os
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professores devem ter fluéncia em Lingua Brasileira de Sinais-Libras, com alunos cegos
¢ necessario o conhecimento do Braille e do soroban, com alunos com deficiéncia fisica
conhecer os recursos de tecnologia assistiva, entre outros.

O papel do professor do AEE nao deve ser confundido com o papel dos
profissionais do atendimento clinico, embora possa estabelecer articulagdes com
profissionais da area da saude. Para a organizacdo e planejamento do trabalho do
professor do AEE, articulado com o professor que atua no ensino regular, ¢ importante a

elaboragdo do plano de atendimento educacional especializado.

ROTEIRO PARA PLANO DE
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A. Plano de AEE: sdao as agdes desenvolvidas para atender as necessidades do
aluno. Sao especificas do AEE para que o aluno possa ter acesso ao ambiente e conhecimentos
escolares de forma a garantir com autonomia o acesso, a permanéncia e a participacdo do
mesmo na escola.

1. Objetivos do plano:

2. Organizag¢ao do atendimento:

* Frequéncia (nimero de vezes por semana para atendimento ao aluno):

» Tempo de atendimento (em horas ou minutos):

* Composi¢ao do atendimento: () individual () coletivo

* Periodo de atendimento: de (més) a (més)

e Qutros:

3. Atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno:

4. Selegao de materiais a serem produzidos para o aluno.

5. Adequagdes de materiais: liste os materiais que necessitem de adequagodes para
atender as necessidades do aluno (exemplo: engrossadores de lapis, papel com pautas espagadas,
outros).

6. Selegdo de materiais e equipamentos que necessitam ser adquiridos: liste os
recursos materiais que precisam ser encaminhados para compra e/ou que ja existem na sala de
recursos multifuncional.

7. Tipos de parcerias necessarias para aprimoramento do atendimento e da
producdo de materiais: Ex.: costureira para fazer uma calga com enchimento para trabalhar com
a crianga, marceneiro para fazer a base de madeira de uma tesoura acessivel, terapeuta

ocupacional para produzir os talheres acessiveis, entre outros.
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8. Profissionais da escola que receberdo orientagdo do professor de AEE sobre
servicos e recursos oferecidos ao aluno:

e Professor de sala de aula;

e Professor da Educacao Fisica;

e Colegas de turma;

e Diretor escolar;

e Equipe pedagogica;

e QOutros. Quais:

B. Acompanhamento e avaliaciio dos resultados:

1. Indicacao de formas de registro

* O plano deverd ser avaliado durante toda a sua execugao.

* O registro da avaliagdo do plano devera ser feito em um caderno ou ficha de
acompanhamento.

* No registro, deverao constar as mudangas observadas em relacdo ao aluno no
contexto escolar: o que contribuiu para as mudancas constatadas; repercussdes das agdes do
plano de AEE no desempenho escolar do aluno.

2. Resultados obtidos diante dos objetivos do Plano de AEE:

C. Reestruturagio do Plano: liste os pontos de reestruturagcdo do Plano de AEE,
caso os objetivos do Plano ndo tenham sido atingidos.

» Pesquisar e implementar outros recursos.

» Estabelecer novas parcerias.

¢ QOutros.

O AEE deve funcionar, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra escola do ensino regular. Na
impossibilidade destes locais, ele pode se localizar em um Centro de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacao ou 6rgao equivalente.

Os alunos que recebem o atendimento educacional especializado sdo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacao.

Ainda, cabe ao profissional responsavel pelo Atendimento Educacional
Especializado articular outros atendimentos sempre que verificar a necessidade. Sao

eles:
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Servigo Itinerante

O Servico Itinerante esta atrelado ao Atendimento Educacional
Especializado aonde o professor responsavel por este atendimento realiza orientagdo e
supervisdo pedagodgica durante as visitas periddicas a escolas onde ndo existe este

Servico.
Servigo Hospitalar

A organizagdo do Servico de Atendimento Educacional Especializado da
Pedagogia Hospitalar deve dar continuidade ao processo de desenvolvimento e de
aprendizagem de alunos matriculados em centros de educacdo infantil e escolas de
ensino fundamental, quando a condicao clinica ou exigéncia de aten¢do integral a saude

impecam temporariamente a frequéncia/permanéncia escolar.

O Servico de Atendimento Educacional Especializado da Pedagogia
Hospitalar ocorre fora do espacgo escolar, devido a condi¢do clinica ou exigéncia de

atencao integral a satide da pessoa enferma.

As diretrizes ¢ demais informagdes acerca deste atendimento devem ser
regulamentadas através de Resolugdo elaborada e publicada pelo Conselho Municipal
de Educagdo de cada municipio. Conforme afirma Fontes, “O hospital ¢, inclusive,
segundo definicdo do Ministério da Saude, um centro de educacao” (2005 p.121a). Tal

pratica se caracteriza pelos seguintes objetivos:

- Dar continuidade ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de
alunos matriculados nas unidades de ensino, contribuindo para seu retorno e

reintegracdo as atividades escolares;

- Desenvolver curriculo flexibilizado com criancas e adolescentes nao

matriculados no sistema educacional local, facilitando seu posterior acesso a escola;
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- Prover, mediante Atendimento Educacional Especializado, a educagao
escolar a alunos impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de

saude que implique em internacao hospitalar ou atendimento ambulatorial.

Denomina-se pedagogia hospitalar o trabalho especializado, amplo, que vai
além da escolarizacao e visa levar a crianga ou adolescente hospitalizado a compreender
seu cotidiano hospitalar, por meio de atividades ludicas de reconhecimento do espaco
hospitalar, da sua doenga e de si proprio, durante as primeiras semanas de internagao.
ApoOs esse primeiro momento, caso a crianga ou adolescente permanecam hospitalizados
por mais tempo, € que serdo apresentadas atividades mais proximas das do cotidiano

escolar (FONTES, 2005).
Servigo Domiciliar

A organizacao do Servico de Atendimento Educacional Especializado da
Pedagogia Domiciliar deve dar continuidade ao processo de desenvolvimento e de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas de ensino fundamental da rede publica
municipal, quando a condi¢do clinica ou exigéncia de atencdo integral a satide, impegam
temporariamente a frequéncia/permanéncia escolar.

O publico-alvo e as diretrizes deste programa devem ser regulamentos
através do Conselho Municipal de Educacdo de cada Municipio. Entre seus principais
objetivos estao:

- Dar continuidade ao processo de desenvolvimento e aprendizagem de
alunos matriculados nas unidades de ensino, contribuindo para seu retorno e
reintegracdo as atividades escolares;

- Viabilizar, mediante Atendimento Educacional Especializado, a educacao
escolar de alunos que estejam impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de
tratamento de satde que implique em permanéncia prolongada em domicilio.

O Servico de Atendimento Educacional Especializado da Pedagogia
Domiciliar ¢ um desdobramento da educacdo escolar e surgiu pela necessidade da
relacdo entre a escola e os sistemas de saude, para que a continuidade da aprendizagem
ndo seja interrompida, garantindo que o retorno do enfermo a escola de origem seja o

mais tranquilo possivel.
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Os contetdos trabalhados por meio de planejamentos prévios e
contextualizados devem ser desenvolvidos utilizando materiais educativos diversos,
considerando que o profissional precisa adotar estratégias diferenciadas e ludicas para
atender o enfermo, mas nao deve negar os conteudos escolares dos quais 0 mesmo
precisa. O atendimento € voltado para o enfermo que ndo pode sair de sua casa e que
deve ser atendido individualmente, garantindo e assegurando o direito a educagao.

Para que o enfermo tenha direito ao atendimento domiciliar, € necessario
que tenha laudo médico de afastamento superior a trinta dias, sendo a unidade de ensino
a responsavel por acionar o atendimento aos 6rgaos competentes.

Cabe ao profissional responsavel organizar horarios e dias de atendimento,
bem como manter contato com o profissional responsavel pelo enfermo na unidade de
ensino, para que o mesmo possa fornecer as atividades pedagdgicas a serem
desenvolvidas no &mbito domiciliar.

Todo registro pedagdgico e académico ¢ de responsabilidade do profissional
do atendimento domiciliar, ficando também responsavel em articular os repasses as

unidades de ensino.
Sala dewcurso Multifuncional

O Servico de Atendimento Educacional Especializado nas Salas de
Recursos Multifuncionais ¢ um Servico da Educagdo Especial prestado de forma
complementar e/ou suplementar a formacdo de alunos inclusos no ensino comum,
instituida pelo MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n® 13, de 24 de abril de
2007, que integra o Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) e o Plano Nacional

dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia.

A Secretaria Municipal de Educagdao/Departamento de Educacao Especial,

por meio do MEC/SECADI, possui Salas de Recursos Multifuncionais, Tipo I’ e Tipo

> Salas de Recursos Multifuncionais Tipo I: sdo constituidas de microcomputadores, monitores, fones de
ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de pressao,
laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para comunicacdo alternativa, lupas manuais
e lupa eletrbnica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario, quadro melaninico.
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I1°. Nesse servico, sdo atendidos alunos piblico-alvo da Educagdo Especial, conforme
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva - Decreto

n°® 6.571/2008, Resolucao do MEC n° 04 de 02/10/2009:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de

longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacdes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico,
sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos

sem outra especificagao.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotag@o: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com
as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:

intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.

Entre os principais objetivos deste atendimento, destaca-se:

- Identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade,
que eliminam as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas.

Para facilitar a insercdo do processo educativo formal ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE), as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) sao
ofertadas na mesma escola piblica comum em que o aluno estuda ou em outra escola
publica mais proxima.

Essa aproximagdo visa a constru¢do de medidas pedagogicas especificas a
inclusdo, trocas de experiéncias e buscas de condi¢des favoraveis ao desempenho
escolar.

Ao professor do AEE/SRM, ¢ atribuida a tarefa de complementar ou

suplementar a formagdo do aluno, ofertando recursos especificos para a eliminagao de

® Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il: sdo constituidas dos recursos da sala Tipo |, acrescidos de
outros recursos especificos para o atendimento de alunos com cegueira, tais como impressora Braille,
maquina de datilografia Braille, reglete de mesa, punc¢do, soroban, guia de assinatura, globo terrestre
acessivel, kit de desenho geométrico acessivel, calculadora sonora, software para producdo de desenhos
graficos e tateis.
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barreiras que possam impedir ou limitar a participa¢gdo do mesmo, com autonomia e
independéncia na sala de aula.

O trabalho do professor de AEE se da pela articulagdo das atividades
desenvolvidas por professores do ensino comum, equipe escolar e demais servigos,
tendo em vista o beneficio do aluno e a qualidade de ensino, privilegiando a elaboragao
conjunta de planos de trabalho’, desenvolvimento e parcerias, na busca de recursos e
materiais didaticos de acessibilidade, bem como acompanhamento de seu uso, reunides

de estudos, participagdo nos conselhos de classe e reunides pedagdgicas nas unidades

atendidas. Sao atribui¢des do professor do AEE, conforme Resolugcdo n° 04 de

02/10/2009:

I — identificar, eclaborar,
produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educagado
Especial;

IT — elaborar e executar plano de

Atendimento Educacional Especializado,

avaliando a  funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

IIT — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos nas salas de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagbgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino comum, bem como
em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as dreas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de

acessibilidade utilizados pelo aluno;

” Plano de trabalho: consiste na elaboragdo conjunta do Projeto Pedagdgico, em que a Educagdo

Especial ndo é um todpico a parte da programagdo escolar; estudo e a identificagdo do problema pelo
qual um aluno é encaminhado a Educagao Especial; discussdo dos planos de AEE com todos os membros
da equipe escolar; desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o atendimento
do aluno em sala de aula no processo de aprendizagem; formagdo continuada dos professores e demais
membros da equipe escolar, entremeando tépicos do ensino especial e comum.
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VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagao dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e

das estratégias que promovem a participa¢ao dos alunos nas atividades escolares.

Conforme a mesma Resolugdo n° 04, de 02/10/2009, a organizacao de
atendimento se da no contraturno escolar, considerando as peculiaridades de cada aluno,
sendo possivel atendé-lo em pequenos grupos ou individualmente. O AEE se organiza
pedagogicamente por meio do Plano de Atendimento Educacional Especializado, que
resulta do planejamento realizado pelo professor das Salas de Recursos Multifuncionais
quanto aos recursos, equipamentos e apoios adequados, a fim de garantir a participagdo
e acesso escolar ao aluno incluso:

e Y e W

Art. 9° A elaboragdo e a execugao do plano de AEE s3o de

competéncia dos professores que atuam na sala de recursos

multifuncionais ou centros de AEE, em articulacio com os demais
professores do ensino comum, com a participa¢dao das familias e em
interface com os demais servicos setoriais da saude, da assisténcia

social, entre outros necessarios ao atendimento (Resolugao n® 04, de

02/10/2009). l

O aluno matriculado nas Salas de Recursos Multifuncionais tem o direito ao
acompanhamento através do Plano de Atendimento Educacional Especializado, no qual
possa ter a oportunidade de desenvolver suas habilidades, potencialidades e
desenvolvimento pedagogico. Os avangos apresentados no AEE serdo avaliados de
acordo com o desempenho dos alunos, registrados por meio de pareceres descritivos
semestrais.

Entende-se que a frequéncia do aluno incluso no ensino regular ndo pode
estar atrelada a frequéncia nas Salas de Recursos Multifuncionais, porém sua
participacao ¢ de fundamental importancia para a efetivacdo de sua aprendizagem. O

funcionamento, publico-alvo e demais informacdes atreladas a implementacdo e
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funcionamento da Sala de Recurso Multifuncional deve estar regulamentada pelo

Conselho Municipal de Educa¢ao de cada municipio.

Estimulagéo Essencial8

Destinada a criancas na faixa de 0 a 3 anos, organizada preferencialmente
por cronograma’ para receber Atendimento Educacional Especializado. Trabalha-se a
estimulagdo das areas do desenvolvimento humano. Realizada por meio de atividades
educacionais e psicopedagogicas, desenvolvidas por professores especializados em

colaboracao com a familia.

Ressaltamos que a oferta ao atendimento e seu cronograma deve ser
regulamentado pelo Conselho Municipal de Educacdo de cada municipio conforme
Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado - Nota Técnica n® 55/2013/

MEC/SECADI/DPEE.

“E o conjunto dinamico de atividades, de recursos humanos e ambientais
incentivadores que sdo destinados a proporcionar a crianga nos seus primeiros anos de
vida experiéncia significativas para alcancar pleno desenvolvimento no seu processo

evolutivo.” Diretrizes do MEC/SEESP 1995, p. 11.

Com o objetivo de sistematizar e organizar os servicos educacionais
especializados oferecidos a criancas na faixa etaria de zero a trés anos, o Ministério da
Educacdo publicou o documento Diretrizes Educacionais sobre Estimulacdo Precoce,
que tem finalidade de fundamentar a implantacio do programa de Estimulacdo

Essencial.

“Tendo em vista esse quadro panoramico da situacdo atual do Pais em
relagdo aos programas de estimulacdo precoce, considerou-se necessaria € urgente a
elaboragdo de um documento que tratasse das Diretrizes Educacionais sobre

Estimulacdo Precoce, para fundamentar a implantagdo e a atualizagdo adequada dos

8 . ~ . . . .
Estimulagdo essencial: atende a crianca de zero a cinco anos com atraso no desenvolvimento

neuropsicomotor de forma efetiva, globalizada e preventiva.

9 . . ~ . s . .
Cronograma: é uma agenda de atendimento onde deverao constar os dias e hordrios em que a crianga

serd atendida na Estimulagdo Essencial, podendo ser individual ou em grupos.
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programas destinados as criangas com necessidades especiais em seus primeiros anos de

vida.” Diretrizes educacionais sobre Estimulacao Precoce-1995.

O documento revisado e atualizado em 2016 tem como principal objetivo
oferecer orientagdes para equipes multiprofissionais com orienta¢des voltadas as a¢des
de estimulacao precoce do desenvolvimento neuropsicomotor, inicialmente priorizando
criancas afetadas com a Sindrome Congénita do Virus Zika, mas também sendo ttil a
outras condigdes ou agravos de saide que interfiram no desenvolvimento

neuropsicomotor de criangas entre zero e 3 anos de idade.

Estimulagdo Essencial na Educacdo Infantil é o atendimento a criangas de
zero a trés anos e onze meses de idade que apresentem alguma deficiéncia e/ou aquelas
consideradas situagdes de risco, que necessitam de atencdo especial para o

desenvolvimento neuropsicomotor.

O diagnostico escolar deve ser realizado pela equipe multidisciplinar

observando riscos ou atraso nos marcos de desenvolvimento.

A elaboragdo do Programa Educacional Individual personalizado
valorizando as habilidades e considerando as dificuldades em todos os dominios
possibilitando as intervencdes adequadas e necessarias, deve ser feito no ambiente

escolar com a participagdo do professor.

Deve-se iniciar o mais cedo possivel a fim de reduzir os riscos € ou atrasos
no neurodesenvolvimento. Ser realizado em ambientes adequados ou adaptados,
contendo mobiliario, material pedagdgico e equipamentos apropriados de acordo com a

necessidade da crianga.
Areas e habilidades a serem consideradas.

e Socializa¢do - Capacidade de assimilar e desenvolver padrdes de
comportamento, normas, regras, valores, condutas, crengas, atitudes
e sentimentos coletivos pela comunicagdo, interagdo, cooperacao na

convivéncia social.
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e Linguagem - Capacidade de adquirir e desenvolver a linguagem
verbal, ndo verbal, expressiva e receptiva, nas diferentes expressoes
da lingua.

e Autocuidado - Independéncia e autonomia nas atividades do
cotidiano, tarefas rotineiras adquiridas com a convivéncia social,
capacidade de desenvolver atividades de vida diaria que promovam
bem-estar: alimentar-se, vestir-se, tomar banho, escovar os dentes...

e Cognicdo - Capacidade de absorver, assimilar e processar
informacgdes transformado em aprendizagem através de processos
mentais como: percep¢do, a atengdo, associagdo, memoria,
raciocinio, juizo, imaginacdo, pensamento ¢ linguagem.

e Desenvolvimento motor - Desenvolvimento das fun¢des motoras
que permitem a crianga ter consciéncia de si mesma, do seu corpo,
capacidade de explorar o ambiente, possibilidades de mover-se e
descobrir o mundo e adaptar-se a ele através dos elementos basicos
da motricidade:
Motricidade fina,
motricidade global,
equilibrio,  esquema
corporal, organizagdo
espacial, organizagdo
temporal e

lateralidade.

A partir da avaliacdo do

repertorio da crianca o programa de

estimulacdo essencial deve abranger todas
as areas de desenvolvimento com
estimulacdo diaria, registro das habilidades ja adquiridas, as emergentes e as que

precisam de maior ateng¢do por encontrarem-se defasadas.

As atividades podem ser desenvolvidas na propria instituicdo pelos

professores e profissionais de apoio.
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Atendimentos Complementares

As redes municipais de ensino poderdo, ainda, contar com o apoio de outros
profissionais garantindo a Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva a

todos os estudantes.

Fonoaudiologia

As atuagdes do Fonoaudidlogo Educacional devem seguir o que o conselho
federal da profissio regulamenta na RESOLUCAO CFFa n° 387/2010 — DOU:
14.10.2010.

O profissional de Fonoaudiologia Educacional deve contribuir para o
planejamento educacional, tomando por base desenvolvimento da comunicagdo (oral e
escrita), audicdo, voz, estruturas e funcdes estomatognaticas, voltadas ao educando que

necessita de atendimentos individualizado em func¢ao de suas limitagdes.

Além de acdes conjuntas; assessorias; diagnostico institucional; e de
colaborar no processo de ensino-aprendizagem; esse profissional pode promover a
reabilitagdo — essa fora do ambiente escolar - das alteracdes fonoaudioldgicas
encontradas nos processos avaliativos. Dentro do ambiente escolar, realiza triagens e
avaliagdes, que podem abranger as diversas areas da fonoaudiologia, principalmente as
envolvidas nos processos de desenvolvimento e aprendizagem. Bem como, aplica
entrevistas e orientagdes aos pais €
professores. Efetua ainda solicitagdo de
exames complementares necessarios ao
melhor  atendimento  clinico  do

educando.

A Fonoaudiologia =
Educacional atende a um grupo de

educandos com ampla gama de
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patologias, que nao se estendem apenas as neuroldgicas, psiquicas e sensoriais.
P sicologia

De acordo com a Lei 13.935/2019, promulgada pelo governo federal, as
redes publicas de educacdo basica deverdo contar com o servigo de psicologia para
atender as necessidades e prioridades definidas pelas politicas de educacao, por meio de
equipes multiprofissionais. As equipes multiprofissionais deverdo desenvolver agdes
para a melhoria da qualidade do processo de ensino-aprendizagem, com a participagao
da comunidade escolar, atuando na mediacdo das relagdes sociais ¢ institucionais. Os
principios norteadores da atuagdo do Psicologo na Educacdo estd regulamentado através
de documento escrito pelo Conselho Federal de Psicologia nomeado como “Referéncias

Técnicas para Atuacdo de Psicologas (os) na Educagdo Basica”

Neste sentido, o psicologo devera desenvolver agdes integradas a equipe,
atuando como facilitador do processo de ensino e aprendizagem do educando, do
cuidado a sua saude emocional e do fortalecimento de suas habilidades sociais, através
de atendimentos pontuais, intervengdes terapéuticas € encaminhamentos realizados
conforme as suas necessidades. Salienta-se que, em funcdo da subjetividade do
educando, em algumas situagdes, preserva-se o espago de atendimento individualizado,

para que o mesmo possa ser ouvido e trabalhado dentro de suas possibilidades.

No contexto escolar, uma das dificuldades mais notadas é o baixo
rendimento escolar, déficits de desempenho sdo recorrentemente encontrados, surgindo
a necessidade de uma avaliacdo especializada. Em decorréncia disso, contamos com a
atuacdo do psicologo também realizando avaliagdo neuropsicoldgica, realizada em
contraturno e fora do ambiente escolar, a qual investiga detalhadamente as fungdes
cognitivas, emocionais e sociais da crianga, para que se possa identificar a origem dos
problemas, das dificuldades de aprendizagem, das alteracdes comportamentais, de
deéficits cognitivos ou ainda de outros transtornos do neurodesenvolvimento. A partir do
momento em que a avaliagdo neuropsicologica ¢ realizada, podemos iniciar com

intervengdo especifica. E quando isso acontece precocemente, ¢ possivel trabalhar em
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seu estagio inicial, proporcionando a crianga, maiores chances de sucesso e evolucdo

devido a plasticidade cerebral.

Cabe ao psicologo considerar aspectos da dindmica do educando e do
processo de ensino, para uma leitura que contemple aspectos psicoldgicos no que se
refere a sua interacdo com a sala de aula e com o professor. Quando solicitado e na
medida das possibilidades, cabe ao psicélogo, junto a equipe docente, possibilitar
reflexdes que venham colaborar para um melhor andamento do processo educativo.
Com relacao aos pais, o servico de psicologia promove acdes individualizadas ¢ em
grupo, para conhecer a realidade familiar, orientar quanto as condutas mais adaptativas,

assim como sensibilizar para os encaminhamentos necessarios.
Psicopegagogia

As redes de ensino também podem contar com o profissional
Psicopedagogo. O Psicopedagogo atuara nos processos de inclusdo, dando apoio a
familia que necessita de orientagdo para seu desenvolvimento, apoiando os educadores

em seu exercicio educacional direcionando formas de alcangar a aprendizagem.

De acordo com Neves,
- Y T

[...] a Psicopedagogia estuda o ato de aprender e ensinar, levando
sempre em conta as realidades internas e externas da aprendizagem,
tomadas em conjunto. E, mais, procurando estudar a construg¢do do
conhecimento em toda a sua complexidade, procurando colocar em
pé de igualdade os aspectos cognitivos, afetivos e sociais que lhe

estdo implicitos. (1991, p.12)
B o e X Ep—r=

O publico da Avaliacio Psicopedagogica sdao os educandos que se
depararem, no decorrer do processo do aprender, com dificuldades que ultrapassam as
diversas estratégias de aprendizagem e de ensino. Entre os principais objetivos deste
atendimento estdo:

e Compreender as dimensdes: Cognitiva, Funcional, Afetiva e Social do

educando;
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e Investigar e apontar o desenvolvimento, as potencialidades e a funcionalidade do
educando em questdo, bem como os encaminhamentos necessarios para o
favorecimento de sua aprendizagem;

o Identificar os principais fatores responsaveis pelas dificuldades do educando;

e Analisar os dados coletados e fundamentar encaminhamentos que promovam
melhores condi¢des, bem como diferentes oportunidades para o seu
desenvolvimento escolar;

e Desvelar a modalidade de aprendizagem e de ensino do educando;

e Levantar hipoteses diagnosticas, direcionando o0s encaminhamentos e
possibilidades de intervencao;

e Apontar o obstaculo predominante a aprendizagem.

A principal via de acesso do educando ao processo de Avaliagdo
Psicopedagdgica acontece por meio do servigo antecessor de Triagem e Intervengdo no
Contexto Escolar. Poderao também ser incluidos em lista de espera para a Avaliagao
Psicopedagdgica educandos oriundos dos servigos de atendimento psicoldgico e/ou
psicopedagogico, caso os especialistas assim decidam, conforme suas necessidades para
a sequéncia de seus trabalhos.

Entende-se que o Servico de Avaliagdo Psicopedagodgica inicia-se a partir da
ficha de encaminhamento. Esse documento contém as observacdes da equipe escolar, o
motivo do encaminhamento e as intervengdes j& realizadas com o educando. A partir
dessas informagdes, os avaliadores poderdo estruturar os procedimentos pertinentes,
possibilitando o levantamento de indicativos que possam auxiliar na hipotese
diagnostica.

As etapas da avaliagdo psicopedagdgica sdo descritas a seguir:

- Sessoes individuais (instrumentos e técnicas de avaliagao)

Na especificidade da pratica avaliadora do psicopedagogo (esta
especialidade da psicopedagogia ¢ exercida pelo pedagogo e/ou professor especializado
da Rede Publica Municipal), procura-se compreender como o avaliando efetiva o seu
aprender. Assim, investiga-se a estrutura cognitiva e as questdes académicas que sdo
relevantes a queixa da aprendizagem do educando. Objetiva-se conhecer a sua
modalidade de aprendizagem, seu estilo para o aprender e qual o obsticulo em

predominio no momento atual de sua avaliacdo.
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No que concerne ao psicdlogo, este pode langar mao de instrumentos e
técnicas que considerar necessarios, bem como sessdo ludica e/ou recursos
complementares, os quais visam analisar as seguintes areas: intelectual, emocional,
comportamental e social.

Respeitando a dimensao ética, o especialista vai além da aplicagdo de testes
ou de entrevistas estruturadas. Para tanto, os profissionais devem utilizar-se de uma das
ferramentas disponiveis neste processo, que € a analise clinica, que por sua vez envolve
a observacao da conduta apresentada pelo educando naquele momento do processo, pois
observar significa também tornar mensuravel o comportamento manifesto.

- Anamnese

A entrevista familiar ¢ uma investigagao criteriosa ¢ detalhada, que tem por
objetivo coletar dados significativos sobre a histéria de vida do educando. Através
dessa, obtém-se dados para o levantamento de hipéteses sobre a possivel etiologia'® do
caso.

- Entrevista com os profissionais da escola e/ou observa¢io no contexto
escolar

O contato com a equipe escolar mostra-se também como um rico recurso
para se perceber qual a compreensdo que estes profissionais tém do educando em
questdo, como também ter um parametro entre o que ¢ falado pela familia em
compara¢do com o que ¢ mencionado pela equipe escolar. Com isso, € possivel fazer
um comparativo do comportamento do educando em ambientes diferentes (casa e
escola).

- Analise com especialistas afins, quando necessario.

Ouvir outros profissionais que ja realizam atendimento com o educando
pode ser um recurso importante. Esta ¢ uma parcela do sistema que, juntamente com a
familia, escola e outras institui¢cdes envolvidas no processo, formam a rede de apoio.

- Pesquisas

Este processo acontece, normalmente, partindo-se do assunto amplo até o
especifico, bem como fazendo uma analise do quadro geral, chegando ao quadro do
avaliando.

- Analise do caso/interpretacio dos dados coletados/ levantamento de

hipodteses/encaminhamentos

10 . . . .~
Etiologia: estudo das causas ou origens de uma condi¢do ou doenga.
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Ap6s os dados coletados, se faz a anélise do caso, interpretacdo e integracao
dos elementos obtidos nas entrevistas, observagdes, testes e recursos complementares.

- Elaboracao do relatorio

O relatorio ¢ um documento que contempla os principios necessarios para se
ter consisténcia e solidez tanto em ambito tedrico quanto pratico.

- Devolutiva para a familia e escola

Tem como propdsito orientar a equipe escolar e sensibilizar a familia quanto
ao inicio de uma nova etapa na vida do educando, bem como fomentar a
corresponsabilidade entre os envolvidos. Considera-se este como um importante
momento para que cada parte deste sistema realize aquilo que ¢ de sua competéncia,

sendo esta uma condig¢do indispensavel para que ocorram avangos na vida do educando.

Agées Intersetoriais

O processo de inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educag¢do Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva vem se concretizando nos ultimos anos e passa a
ser compreendido como compromisso de toda a sociedade. Para a consolida¢ao desta
politica, as a¢cdes municipais ndo podem estar centradas somente como atribui¢cdes da
Secretaria Municipal de Educagdo, mas com o necessario compartilhamento de

responsabilidades entre as diversas Secretarias que compdem o Poder Publico.

Na esfera municipal, ¢ necessario que um conjunto de agdes intersetoriais
sejam compartilhadas entre as Secretarias de Educacdo, Saude, Assisténcia Social,
Cultura, Esporte e Lazer, Transporte, Desenvolvimento Urbano, entre outras, a fim de
se garantir a inclusdo do estudante com deficiéncia na sociedade e seu pleno direito a

cidadania.

Poderiamos citar ainda, as APAEs, AMAs, Associagdes para defesa de
Surdos e Cegos entre outros. Cabe a cada Municipio identificar e regulamentar parcerias
com estas instituigdes a fim de garantir o acesso e atendimento especializado a todos os

alunos publico-alvo deste documento.
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Apoio Adequado

Considera-se apoio os recursos € estratégias que promoverao o interesse

e as capacidades das pessoas, bem como oportunidades de acesso a bens e servigos,
informagdes e relagdo no ambiente em que vivem. Favorecem a autonomia, a
produtividade, a integracdo e a funcionalidade no ambiente escolar e comunitario.

Tipos de apoio que podem ser viabilizados:

sIntermitente- aquele oferecido em momentos de crises e situagdes
especificas de aprendizagem.

sLimitado- refor¢o pedagogico para algum conteudo durante um semestre,
ou desenvolvimento de um determinado programa.

= Extensivo- sala de recursos ou de apoio pedagdgico, atendimento
itinerante, atendimento complementar, ajuda de especialistas.

sPervasivo- para alunos com deficiéncias multiplas ou muito agravantes,

durante a vida toda e envolve muitos ambientes e equipe de profissionais.




ASSOCIACAD DOS NUNICIFICS
DO ALTO VALE DO IO DO FEIXE

Pablico Alvo da Educagéo Especial na

Perspectiva da Educagéo Inclusiva

De acordo com a Lei 13.146/ 2015 os estudantes com deficiéncia - sdo
aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais

pessoas. Estdo incluidas nesta categoria:

1. Deficiéncia auditiva - aqueles com perda parcial ou total, congénita ou
adquirida, da capacidade auditiva, de acordo com os graus abaixo relacionados:

a) leve: perda auditiva de 25 a 40 dB; b) moderada: perda auditiva de 45 a
60 dB; c) severa: perda auditiva de 65 a 90 dB; d) profunda: perda auditiva acima de 95
dB;

2. Deficiéncia visual - aqueles que apresentam reducdo ou perda total da
capacidade de ver com o melhor olho e ap6s a melhor correcao dptica:

a) cegueira - acuidade visual ¢ igual ou menor que 0,05 no melhor olho,
com a melhor corre¢do Optica; b) baixa visdo - acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no

melhor olho, com a melhor correcdo Optica;

3. Deficiéncia fisica - aqueles que apresentam alteragao completa ou parcial
de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paresia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,

amputagdo ou a auséncia de membros, paralisia cerebral, nanismo, membros com
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deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo

produzam dificuldades para o desempenho de fungdes;

4. Deficiéncia multipla - aqueles que apresentam associacdo de duas ou

mais deficiéncias primarias associadas;

5. Surdocegueira - aqueles que apresentam perda visual e auditiva
concomitantemente. Essa condig¢ao leva o aluno surdocego a ter necessidade de formas

especificas e singulares de comunicagdo para ter acesso ao curriculo;

6. Deficiéncia intelectual - aqueles que apresentam déficits funcionais,
tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual, social e pratico, com

inicio no periodo do desenvolvimento;
E ainda, pode ser publico-alvo desta modalidade de ensino:

7. Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) -
caracterizam-se por apresentar déficits persistentes na comunicagao social e na interagao
social em maultiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais, de comunicacdo usada para interacdo social e em
habilidades para desenvolver, manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits
na comunicacao social, o diagnoéstico do TEA requer a presenca de padrdes restritos e

repetitivos de comportamento, interesses ou atividades;

8. Estudantes com altas habilidades/superdotacio - demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em areas de seu
interesse.

Havendo necessidades os municipios poderdo criar programas com vistas a
atender educandos que apresentam dificuldades acentuadas de aprendizagem, ou
limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das

atividades curriculares.
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As defini¢des do publico-alvo abaixo relacionadas e as sugestdes para
Atendimento Educacional Especializado foram retirados do Livro Educagao Inclusiva —
Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa (2014), podendo ser complementadas

pelos municipios:
Deficiéncia Auditiva

O Decreto Federal n.° 5626/2005, considera-se a pessoa surda “[...] aquela
que, por ter perda auditiva, compreende ¢ interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais — Libras”. Essa afirmacgdo aponta para o reconhecimento da lingua
de sinais como uma lingua natural
que deve ser aceita sem restricoes
no contexto escolar. Assim deve ser
oportunizado aos alunos surdos que
utilizam a Libras para a sua
comunicagdo € ensino, uma

proposta educacional que tem como

pressuposto que a crianga surda
adquira a lingua de sinais de forma natural, como primeira lingua, ¢ como segunda
lingua a lingua portuguesa, na modalidade escrita.

A proposta educacional bilingue requer a garantia da presenga da lingua de
sinais, como primeira lingua, no contexto educacional, e o portugués, em sua
modalidade escrita como segunda lingua. Trata-se de pensar no processo de ensino e
aprendizagem como lugar de praticas de linguagem, levando em consideragdo que
surdez torna a comunicagdo uma experiéncia visual que, pensada e vivida como uma
diferenca cultural determina questdes especificas no processo de letramento das pessoas
surdas.

Tendo em vista que o processo de aquisicao de linguagem acontece da
mesma forma em criangas surdas e ouvintes, € importante que as criangas surdas sejam

expostas o mais cedo possivel a um ambiente linguistico em Libras para que adquiram
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sua lingua natural'' e possam vivenciar as experiéncias que uma lingua possibilita.
Precisamos reconhecer o papel que a lingua desempenha na produgdo da experiéncia,
pois ela € a condi¢dao necessaria para que as experiéncias possam ser compreendidas e
compartilhadas.

Na sala de aula comum, as criangas surdas t€ém direito a um Tradutor e
Intérprete de Libras/ Lingua Portuguesa para a mediacdo linguistica, possibilitando o
acesso aos conteudos académicos através de sua lingua natural. Este ¢ um direito do
aluno garantido pela Lei Federal N.° 10.436/2002, Decreto Federal N./ 5626/2005 e Lei
Federal N.° 10.098/2000, mas para que as criangas surdas tenham o apoio desse

profissional € necessario que elas facam uso da lingua de sinais.
OAtendimento Educacional Especializado

O atendimento educacional especializado para alunos surdos na perspectiva
da inclusdo escolar tem por objetivo promover o acesso ao conhecimento escolar em
duas linguas: Libras e Lingua Portuguesa, na modalidade escrita. O atendimento
educacional especializado para os alunos surdos envolve trés momentos didaticos
pedagbgicos:

* Trabalho em Libras — todos os conhecimentos dos diferentes contetidos
curriculares sdo explicados em Libras por um professor, sendo este preferencialmente
surdo.

Nesse atendimento, o professor do AEE planeja as aulas de acordo com os
conteudos abordados na classe do ensino regular. A fluéncia em lingua de sinais e o uso
de imagens visuais sdo requisitos essenciais para a compreensao ¢ formacao de novos
conceitos.

e Ensino da Libras — os alunos terdo aulas de Libras, favorecendo o
conhecimento e a aquisi¢ao, principalmente de termos cientificos.

A partir da avaliagdo diagnostica do professor em relagdo conhecimento
linguistico em lingua de sinais pelo aluno surdo, o professor promovera atividades de

pesquisa sobre os termos cientificos utilizados nas diferentes areas do conhecimento.

! conforme Skliar (2005, p. 27), lingua natural, aqui, deve ser entendida como uma lingua que foi criada
e é utilizada por uma comunidade especifica de usudrios, que se transmite de geracdo em geracgao, e
gue muda — tanto estrutural como funcionalmente — com o passar do tempo.
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Para que a pesquisa seja bem sucedida o acesso a recursos tecnoldgicos deve ser
facilitado ao aluno.

Nos anos iniciais, ¢ fundamental que o professor surdo trabalhe com
contagao de historias, que promova situagdes didaticas e ludicas que favorecam o
processo de aquisi¢ao da linguagem e conhecimento de mundo das criangas surdas.

* Ensino da Lingua Portuguesa — sdo trabalhadas as especificidades dessa
lingua para os alunos surdos.

Neste atendimento, o professor de Lingua Portuguesa tem o objetivo de
promover o estudo e aprendizado da lingua portuguesa verificando como sao atribuidos
os significados as palavras e como ¢ a organizacdo delas nas frases e textos de
diferentes contextos, levando os alunos a perceberem a estrutura da lingua através de
atividades diversificadas. O trabalho com o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) ¢
realizado numa perspectiva da Lingua Portuguesa como segunda lingua e requer
metodologia de ensino que contemple essa especificidade. Lembrando que o Decreto
Federal N.° 5626/2005 contempla o direito a avalia¢ao diferenciada para o aluno surdo,
considerando nesta avaliacdo os aspectos linguisticos de suas producdes em segunda
lingua.

Santos (2005) aponta as seguintes diretrizes para as agdes do professor da
sala de recursos na educac¢ao de surdos:

— Articular de forma sistematica e permanente o planejamento coletivo dos
profissionais envolvidos na pratica educativa com o aluno surdo;

— Esclarecer a familia sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido na escola;

— Elaborar e ampliar conceitos cientificos desenvolvidos na turma do ensino

comum; evitando que a sua sala de recursos se transforme em um espaco de reforco

escolar;

— Promover aprendizagem e aprimoramento de leitura e escrita em lingua
portuguesa;

— Organizar a sala de recursos garantindo a diversidade de materiais
pedagogicos;

— QGarantir o desenvolvimento da lingua de sinais através da pratica
pedagbgica com o aluno surdo.
Lembrando que as familias que optarem também pela oralizagdo — ou seja, o

treinamento e reabilitacdo da fala — deverdo fazé-lo no turno inverso ao da
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escolarizagdo, com um profissional habilitado — fonoaudidlogo — nas agdes realizadas
com interface com a area da saude. E importante salientar, que se um surdo ¢ oralizado,
isso nao significa que ele esteja alfabetizado, caso contrario as criangas ouvintes
estariam alfabetizadas somente por fazerem o uso da lingua falada oralmente.
Ressaltamos que fazer uso da oralizacdo também ndo significa que o aluno tera
facilidade na compreensdo dos conteudos escolares; ao contrario, corre-se o risco de
diminuir o investimento de tempo na aquisi¢ao da linguagem necessaria para aquisi¢ao

dos conhecimentos e, no caso do aluno que ¢ surdo esta linguagem ¢ a Lingua de Sinais.

Deficiéncia Visual

A area da Deficiéncia Visual ¢ direcionada as pessoas cegas € com baixa
visao. Embora possam parecer semelhantes, sdo tipos de deficiéncia muito distintas e

envolvem diferentes necessidades dos alunos.

Pessoas Cegas:

’

E comum que as criangas brinquem, corram, explorem os ambientes ao seu
redor livremente, participem de jogos e atividades ludicas, entre outros. Porém, para as
criancas cegas a falta de visdo impossibilita as mesmas condi¢des de comunicacdo e
interagdo com o ambiente. Estas criancas, por exemplo, ndo percebem as cores, 0s
tamanhos e as distancias e isso cria dificuldades para a movimentacdo no espago e
aquisicdo de algumas experiéncias fundamentais. Elizabeth Dias de S& e Valdirene
Siegler Simao, (DOMINGUES et al, 2010) ressaltam que a visao favorece a mobilidade,
a localizagdo e organiza as informacdes provenientes de outros sentidos de forma
abrangente e simultanea. Portanto, no caso da crianca cega, ¢ importante provocar seu
interesse e curiosidade, orientando suas atividades para que possam conhecer e
identificar sons, mover e localizar o corpo no espago, bem como encoraja-las a
descobrir o uso e fung¢des das coisas, usando o tato para identificar os objetos e suas

propriedades.

E importante também ter em conta que as pessoas cegas (assim como todos

nos) vivem experiéncias diferentes uma das outras, primeiramente porque cada pessoa ¢
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diferente da outra, mas também porque a idade em que ocorreu a perda de visdo na
crianca interfere de modo decisivo na formacdo da sua particular “biblioteca de

experiéncias vivenciadas”.

No caso das criangas que nasceram cegas ou perderam a visao desde muito
cedo, ¢ usual a auséncia de imagens mentais visuais, sendo necessario construir imagens
e representacdes mentais através de experiéncias vivenciadas no mundo ao redor,
basicamente experiéncias corporais: tateis e auditivas. Isso requer investimento de
tempo escolar ¢ o planejamento de acdes diferenciadas, uma vez que as praticas
didaticas tradicionais costumam mobilizar a audicdo na dire¢do do olhar/ver. Deste
modo, para a crianca cega a
mediacdo do professor se
torna ainda mais

fundamental, ¢ a sua falta

tende a desencadear
comportamentos
estereotipados e

maneirismos,  verbalismos,
mutismo,  ecolalia  (fala
sempre utilizando a terceira pessoa ou repeticdo da fala do outro), com movimentos
repetidos e descontextualizados, bem como movimentos rotativos das maos ou da
cabega, balango do corpo, que algumas vezes podem ser confundidos com

comportamentos de criangas autistas (DOMINGUES et al., 2010).

O processo de aprendizagem dos alunos cegos se faz a partir dos sentidos
remanescentes (tato, audicdo, olfato e paladar), exigindo o uso de brinquedos e
materiais que facilitem a discriminag¢do do tamanho, textura, volume, peso, identificacao
de sons, desenvolvimento da consciéncia corporal (despertando a curiosidade, a vontade
e a coragem para movimentar-se e participar em atividades coletivas, tanto com

autonomia quanto com a ajuda e apoio dos colegas). O trabalho de sistematizacao da
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escrita deve utilizar o Sistema Braille ~ ¢ a crianga cega, na maioria das vezes, tera seu

primeiro contato somente no espago educacional.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ muito importante que a crianga
cega aprenda e utilize o Braille para que possa ter acesso a leitura e escrita. Para isso, as
atividades escolares devem supor o uso de recursos especificos para leitura e escrita

como a reglete com um puncao e o uso da maquina Braille.

E muito mais dificil fazer que a crianca cega fique imersa em um ambiente
de letramento, de modo que a parte fundamental deste processo passa a ser a interagdo
com os demais colegas: somente no convivio ¢ no didlogo, na realizacdo de tarefas
conjuntas, essa crian¢a adquirird a percep¢ao da escrita ¢ da sua importancia como

mecanismo de aprendizagem e interagao.

As criangas cegas compreendem e interagem com o mundo através de
experiéncias nao visuais. Nesse sentido, o professor precisa empregar recursos
pedagogicos e metodoldgicos que favoregam a compreensao € 0 acesso aos contetidos
escolares. A falta de experiéncias significativas pode dificultar a elaboragdao e
desenvolvimento de conceitos. Assim, a discriminagao tatil ¢ uma habilidade basica que
deve ser desenvolvida na escola, pois, com a possibilidade de manusear objetos a
crianca elabora as informagdes sobre o tamanho, forma, peso, consisténcia, espessura,

densidade, textura, dentre outras.

Pessoas com Baixa isao

A Dbaixa visdo corresponde aquelas pessoas que apresentam 0O
comprometimento do funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apods tratamento
e/ou corregdo, considerando-se, também, quando a medida do campo visual em ambos

os olhos for igual ou menor que certo valor.

2 0 Sistema Braille é um codigo universal de leitura tatil e de escrita, usado por pessoas cegas,
inventado na Franca por Louis Braille, um jovem cego. E constituido por 64 sinais em relevo cuja
combinacdo representa as letras do alfabeto, os nimeros, as vogais acentuadas, a pontuac¢do, a notas
musicais, os simbolos matemadticos e outros sinais graficos.
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O trabalho com alunos com baixa visdo baseia-se no principio de estimular

a utilizacdo plena do potencial de visdo e dos sentidos remanescentes, bem como na

superagao de dificuldades e conflitos emocionais. (BRASIL, 2007b, p. 18)
Caracteristicas da pessoa com baixa visao:
e Campo visual reduzido (central ou periférico);
e Diminui¢do da acuidade visual (para perto ou para longe);
e Alteragdes de sensibilidade ao contraste, na percepcao de cores;
e Dificuldades para reconhecer pessoas ou objetos;
e Dificuldades na orientagao e mobilidade.

Levando em consideracdo que a maioria
das pessoas com baixa visdo faz uso de recursos
opticos, o seu processo educativo se desenvolvera,
principalmente, por meios visuais, ainda que com a
utilizacao desses recursos especificos. A inclusdo do
aluno com baixa visdo no ambiente escolar
dependera do conhecimento das possibilidades de

trabalho do aluno. Cabe ao professor identificar qual

¢ a distancia mais adequada para o aluno enxergar e
também qual o tamanho ideal das letras e ilustragdes. Também ¢ preciso atencdo aos
auxilios ndo Opticos, como as mudangas necessarias no ambiente, mobiliario,

iluminagdo e recursos para leitura e escrita.

Portanto, algumas ag¢des sdo importantes tanto na sala de aula comum como
no AEE, levando em considera¢do que cada aluno ¢ diferente do outro. Entre as agdes

estao:

e Luminosidade: verificar a posi¢do que o a aluno senta na sala de aula
e a luminosidade do local, pois esta ¢ um aspecto importante a se

considerar.
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e Alguns alunos com baixa visao preferem a luz natural e outros um

ambiente mais iluminado;

e Equipamentos: utilizar uma prancheta inclinada para aproximacao

do material a visualizar, contribuindo com uma postura adequada;

e Contraste: aumentar o contraste utilizando cores fortes nos materiais,
como: o uso de giz branco na lousa escura, cadernos com pautas
pretas acentuadas e largas, caneta preta ou azul, lapis com grafite

escuro, mais grosso;

e Ampliagao da
fonte: utilizar
fontes ampliadas
nos livros e
atividades em

geral;

e Os recursos Opticos se constituem em equipamentos como lupas
manuais, Oculos especiais, telescopios, entre outros. Estes
equipamentos permitem a ampliacdo do material a ser lido.
Lembrando que a indicacdo deste recurso deverd estar de acordo

com a orientacdo do oftalmologista.

OAtendimento Educacional Especializado

Aos alunos com baixa visdao o professor auxiliara a usar os recursos Opticos
(lupas de mao, 6culos bifocais, entre outros) e ndo Opticos (mudangas relacionadas ao
ambiente, mobiliario e iluminacdo), bem como a estimulacdo do residuo visual com o
uso de materiais que tenham cores fortes e contratantes. A produ¢ao de materiais como
ampliacdo de fontes e contraste visual também fazem parte da organizacdo do AEE.
Sobre o uso das tecnologias para a pessoa com baixa visdo — como recursos de
ampliacdo de fonte no computador, entre outros — a orientacdo do professor ¢é

importante para o acesso e participagao do aluno.
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O professor do AEE tem como um dos seus objetivos ensinar o Sistema
Braille aos alunos cegos. A necessidade deste sistema devera ser introduzida de forma
gradual em situagdes cotidianas. Pode-se, por exemplo, criar uma diversidade de jogos
que estimulem o tato o mais cedo possivel. Assim, a organizagao e garantia da produgao
de materiais didaticos acessiveis e especificos sdo essenciais no planejamento das acdes
do atendimento educacional especializado. Como sempre, o professor do AEE deve
trabalhar junto ao professor do ensino regular para planejar a utilizagdo de estratégias
metodoldgicas que viabilizem o acesso ao conhecimento.

As salas de recursos multifuncionais devem possuir alguns materiais
especificos para os alunos com deficiéncia visual, dentre eles destacamos: textos
escritos com ilustracdes tateis, disposi¢ao do mobiliario e posicionamento do aluno na
sala de aula para favorecer seu deslocamento e ouvir o professor, maquina Braille,
reglete, abaco, livro falado, calculadora sonora, jogos e materiais didaticos, etc. Além
disso, a constru¢do e confec¢do de materiais pedagdgicos para trabalho com os alunos
nas salas de recursos ¢ fundamental.

Vale destacar que ao constar no Censo Escolar a matricula do aluno com
deficiéncia visual, o MEC tem
encaminhado aos estabelecimentos de (
ensino um kit de equipamentos para /
uso do aluno, como: notebook, lupas, ""
telescopios, etc. Ainda, os dados do

censo escolar garantem aos alunos

livros  digitais  acessiveis, de
distribuig¢@o gratuita, para uso das pessoas com deficiéncia visual.

Um trabalho especifico ¢ o da Orientacdo e Mobilidade (OM) para que a
pessoa cega possa desenvolver autonomia na locomogao, tanto no ambiente escolar
quanto fora dele. Mover-se de forma orientada, com sentido, dire¢do e utilizando de
varias referéncias sdo importantes para se chegar ao local desejado e este ¢ um trabalho
de referéncia importante no contexto da alfabetizacdo matematica.

e O Sistema Braille'? é um sistema de escrita universal idealizado pelo

cego francés Louis Braille.

13 oy~ . ~ . . . ; . .
Nao se deve confundir, nas suas fungées, o Braille com a Libras. O Braille é um sistema de escrita que
tem como base a lingua do pais, cada letra equivale a um simbolo de modo que o simbolo para a letra
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Deficiéncia Fisica e Deficiéncia ML’IItipIa
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A deficiéncia fisica caracteriza-se pelos impedimentos nos
movimentos e na coordenagdo de membros e/ou de cabe¢a, em que a
pessoa necessitara de adaptacoes que garantam a acessibilidade

motora, ou seja, o seu acesso a todos os espagos, Servi¢os e
institui¢oes (BRASIL, 2012, p. 10).

e s s - S ._-A

Entre as caracteristicas apresentadas pelas pessoas com deficiéncia fisica
estdo os diferentes modos de comunicagdo oral e escrita e de locomocdo, que
determinam as providéncias da escola para prover o acesso ao curriculo pelo aluno,
utilizando recursos pedagogicos adaptados para sua acessibilidade tanto no que se refere

a aprendizagem quanto a acessibilidade fisica.

Sao varias as deficiéncias fisicas com as quais podemos nos deparar no
contexto escolar, entre elas alunos com deficiéncia fisica decorrente da paralisia
cerebral. Neste caso, a lesdo que atinge o cérebro interfere no desenvolvimento motor
da crianga, podendo comprometer a locomogao, postura, movimento, uso das maos, a

linguagem, entre outras atividades.

7

E importante que saibamos que grande parte das criangas que tém
deficiéncias fisicas ¢ beneficiada com modificagdes no ambiente fisico, nos materiais e
equipamentos utilizados para a atividade escolar. Ainda ha professores que associam
“paralisia cerebral” com “cérebro parado” e, portanto, pensam que estdo lidando com
pessoas incapazes de raciocinar. Nao se trata disso! Ter deficiéncia fisica ndo ¢
sinonimo de apresentar déficit cognitivo, e todos os alunos nessa condicdo podem
aprender desde que se estabeleca uma forma de comunicagao efetiva. Portanto, métodos
especiais de ensino s6 sdo necessarios para as criangas cujas deficiéncias fisicas sejam
complicadas por dificuldades de aprendizagem resultantes de lesdes neurologicas.

Para facilitar o acesso a escrita e leitura muitas alternativas estao disponiveis

e podem ser construidas, por exemplo: o uso de pranchas de comunicagdo, do

“un

a” é 0 mesmo, ndo importa se em portugués ou inglés. Ja a Libras é uma lingua, diferente da nossa por
ndo se mostrar na forma falada ou escrita, no entanto, para os surdos a Libras é a lingua natural, é a
primeira lingua. Para os cegos a Lingua Portuguesa é a primeira lingua.
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computador, de lapis e canetas adaptados, etc. O professor do AEE, apos elaboracgio do
plano de atendimento do aluno, seleciona os recursos necessarios para auxiliar nessas
dificuldades funcionais, e realiza um trabalho articulado com o professora da sala de
aula comum. Os recursos utilizados podem ser de alta ou baixa tecnologia'!, mas,
primeiramente, ¢ importante que o professor conhega seu aluno e tenha identificado

suas necessidades, habilidades e dificuldades.
Comunicagéo Aumentativa e Alternativa

Para surpresa de muitos professores, geralmente os alunos com paralisia
cerebral sdo inteligentes e possuem boa compreensdao do que lhes ¢ explicado, porém,
possuem dificuldade ou sequer conseguem articular ou produzir a fala. Atualmente,
tem-se desenvolvido sistemas alternativos para comunicagao na educagdo especial. A
expressao ‘“‘comunicacdo alternativa” e/ou ‘“comunica¢ao suplementar”, vem sendo
utilizada para designar um conjunto de procedimentos técnicos e metodologicos
direcionado a pessoas acometidas por alguma doenga, deficiéncia ou alguma outra
situagdo que impede a comunicacdo com as demais pessoas, por meio dos recursos

comumente utilizados, mais especificamente a fala.

A Tecnologia Assistiva tem se constituido como um recurso que pode
contribuir significativamente para a comunicagdo e interagdo dessas pessoas. Assim,
destacamos a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) que faz parte da area da
Tecnologia Assistiva destinada a ampliagdo de comunicagdo de pessoas sem fala ou sem
escrita funcional, ou em defasagem entre sua necessidade comunicativa em falar e/ou
escrever. Sartoretto e Bersch (2010) ressaltam que ¢ importante identificar gestos, sons,
expressOes faciais e corporais que os alunos possuem, pois a CAA possibilita a
constru¢do de novos canais de comunicagdo, através da valorizacdo das formas

expressivas da pessoa com dificuldade.

Entre os recursos que podem ampliar a comunicacdo das pessoas com

deficiéncia fisica, destacamos: a prancha de comunicagdo, pranchas alfabéticas e de

14 . . ~ ,
Segundo Sartoretto e Bersch (2010), recursos de baixa tecnologia sdo os que podem ser construidos

pelo professor do AEE e disponibilizados ao aluno que os utiliza na sala comum ou nos locais onde ele

tiver necessidade. Recursos de alta tecnologia sdo adquiridos apds avaliagao das necessidades do aluno.
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palavras, a construcao de cartdes de comunicagdo, simbolos de comunicagdo pictorica,
vocalizadores e computadores. Os computadores e outras ferramentas tecnoldgicas
serdo abordados no texto Acessibilidade, Participagdo e Aprendizagem. Aqui, tanto em
relagdo a alfabetizacdo matematica quanto em relagdo ao letramento, percebe-se que as
estratégias especiais consistem, basicamente, em assegurar formas de comunicagio e em
levar em conta as potencialidades do aluno sem fazer exigéncias que sejam descabidas,

como a ja mencionada “caligrafia bonita” ou “ntimeros bonitos”.

Para fazer a melhor escolha dos recursos de comunicagdo alternativa, o
professor precisa avaliar as possibilidades fisicas do aluno: acuidade visual e auditiva;
habilidades perceptivas; habilidades motoras: preensdo manual, flexdo e extensdo de
membros superiores, habilidade para virar paginas; bem como as habilidades cognitivas:
compreensdo, expressdo, nivel de escolaridade, fase de alfabetizagao. E relevante
também avaliar a situagdo na qual o sistema serd utilizado: o local, com quem e com

qual objetivo.

A elaboragao de um recurso de CAA requer a participa¢ao do aluno. Isso ¢
fundamental, tendo em vista que este aluno utilizara o material no seu dia a dia e para a
sua comunicagdo em sala de aula. O professor, estando ao seu lado, podera observar as
suas necessidades de comunicacdo, identificando, favorecendo e¢ ampliando suas

possibilidades.

r

Vé-se, pois, que do ponto de vista deste aluno, como de todos os demais, ¢
necessario que a escola respeite sua inteligéncia e fique atenta as suas possibilidades. E
fundamental o ambiente de convivio e o foco do professor no desenvolvimento do

maximo das possibilidades de aprendizagem dos seus alunos.

Além do acesso a comunicacdo, a acessibilidade fisica também ¢
fundamental para dar ao aluno certa independéncia e seguranca no interior do ambiente
escolar. Para isso, algumas modificagcdes nos recursos fisicos dos prédios escolares sdo
necessarias (BRASIL, 2006): colocagdao de pequenos degraus inclinados ou rampas;
colocagdo de corrimdo proximo a bebedouros, a assentos dos banheiros e a lousa;
remogao de carteiras, de forma a possibilitar a passagem de cadeira de rodas, ou facilitar

a locomoc¢ao de alunos com muletas; modificacdo, no mobiliario, de forma a promover
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maior conforto a criangas que usam tipoia, Orteses e proteses; tapetes antiderrapantes,

nas areas escorregadias; portas largas; cantos arredondados no mobiliario.
OAtendimento Educacional Especializado

O aluno com deficiéncia fisica requer agdes pedagogicas diferenciadas, e
para isso a escola deve organizar seus espagos fisicos e pensar na produ¢do de materiais
pedagbgicos de acordo com as especificidades da crianca decorrentes de suas

necessidades de comunicagao e motora.

O professor do AEE deve elaborar um plano de atendimento destinado aos
seus alunos. Este plano também orienta o professor do ensino regular sobre as

necessidades e recursos de baixa e alta tecnologia que deverao ser utilizados pelo aluno.

Segue uma sugestdo, apresentada por Satoretto e Bersch (2010), com
algumas perguntas que podem ser utilizadas para ajudar o professor do AEE a elaborar

o seu plano de atendimento:
e Quem ¢é o aluno?
e (Quais as principais habilidades manifestadas por ele?

¢ Quais suas necessidades especificas? (decorrentes da deficiéncia ou

apresentadas pelo ambiente escolar)

e Quais sdo as barreiras existentes para a participacdo do aluno e de
seu aprendizado nas atividades escolares e que poderdo ser

eliminadas com a utilizagdo de recursos pedagdgicos acessiveis?

¢ (Quais sdo as necessidades relacionadas a recursos pedagogicos ou de
sacessibilidade apontadas pelos professores para atingir os objetivos

propostos para o aluno?

¢ Quais sao as condic¢oes de acessibilidade fisica da escola e da sala de
aula para o aluno? H4 rampas, banheiros adaptados, portas

alargadas, entre outros?



AMARP

, =\
T— /
= 5'_/
ASSOCIACAD DOS NUNICIFIOS
DO ALTO VALE DO IO DO FEXXE

e Os materiais pedagdgicos sao adequados para uso do aluno? Ha lapis
e canetas adequados a condi¢do do aluno, alfabeto movel, pranchas
com letras e palavras, computador, teclados e mouses especiais,

acionadores e outros?

e Como ¢ a participacao do aluno nas atividades propostas para sua

turma?

e Elaborar quantas perguntas forem necessarias para tragar um plano

pedagbgico destinado ao aluno.

Levando em consideracdo os dados coletados no roteiro, o professor
identifica as barreiras impostas pela deficiéncia e pelo meio, e disponibiliza recursos e
estratégias para a participacao do aluno, para o seu acesso a aprendizagem e, também,
apos as adequagdes o professor avalia o quanto o aluno conseguiu utilizar os recursos e

as estratégias de comunicag¢do nas atividades propostas no ensino comum.

A avalia¢ao do aluno com deficiéncia fisica deve levar em consideragcao a
forma de se comunicar deste aluno. O professor deve ter ciéncia de que ao adotar um
padrao homogéneo de avaliagcdo ele ndo estard, necessariamente, levando em conta a
aprendizagem do seu aluno, e sim colocando em destaque as diferengas que este ndo
tem condigdes de superar. O exemplo mais claro ¢ o do professor que insiste na
avaliacdo escrita ou que em uma avaliagdo escrita adota critérios que o aluno com
dificuldades motoras ndo podera atingir. Estes alunos podem realizar suas atividades
utilizando os recursos da comunicagdo alternativa ao invés de escrever e, para tanto, o

professor do AEE podera auxiliar neste processo.

Deficiéncia Intelectual

Entre as varias terminologias ja utilizadas oficialmente, Deficiéncia
Intelectual foi divulgada para substituir o termo deficiéncia mental apos a publicacao da
Declaragao de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual, realizada em outubro de 2004.
Desde entdo, essa terminologia tem sido utilizada, fazendo parte de documentos oficias

do Governo Federal e outros. Nesta perspectiva, a deficiéncia intelectual passa a ser
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compreendida como uma intera¢do entre o funcionamento intelectual e as suas relagdes
com o contexto social. Assim, as limitacdes deixam de ser observadas como dificuldade
exclusiva da pessoa deficiente (perspectiva quantitativa da inteligéncia), passando a ser
consideradas como limitagcdes do contexto social que deve buscar e ofertar os apoios

que ela necessita.

O aluno com deficiéncia intelectual, como sujeito social, se beneficia
das inumeras mediacoes que caracterizam as relagbes sociais e
interpessoais estabelecidas no espago escolar, as quais sdo

marcadas também pelos conflitos e contradigoes da vida em

o sociedade. (GOMES,; POULIN; FIGUEIREDO, 2010, p. 9). o

De modo geral, os alunos com deficiéncia intelectual possuem dificuldades
especificas de aprendizagem, mas ndo se pode afirmar que os alunos com dificuldades

para aprender possuam deficiéncia intelectual.

A atencdo ao aluno com deficiéncia intelectual determina préaticas
pedagdgicas questionadoras da reproducdo de um padrao didatico que reforga praticas
infantilizadoras e inviabilizam a esses individuos a experimentacdo de novas realidades.
Infelizmente, ¢ comum que ao
receber o aluno com deficiéncia
intelectual o professor nao acredite na
sua  capacidade de  aprender,
ignorando que o desempenho escolar
desse aluno dependera das
oportunidades e possibilidades de

acdes que o proprio professor pode

prover ao aluno. Em geral, por ndo
acreditar na capacidade de aprender desses alunos, a escola limita-se a solicitar
atividades de repeticao, manipulacao de objetos e/ ou treino motor; enquanto isso, 0s

outros alunos estdo envolvidos em situagdes reais de aprendizagem. Assim, o grande
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desafio ao professor ¢ deixar de lado praticas centradas em atividades de repeticdo e de

memorizagao.

Aprender ¢ uma ag¢do humana criativa, individual, heterogénea e
regulada pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua
condigdo intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sdo as
diferentes ideias, opinides, niveis de compreensdo que enriquecem o
processo escolar e clareiam o entendimento dos alunos e
professores. Essa diversidade deriva das formas singulares de nos
adaptarmos cognitivamente a um dado conteudo e da possibilidade

de nos expressarmos abertamente sobre ele. (BRASIL, 2007a, p. 17)

bixa R S

Estes alunos, com deficiéncia intelectual, tanto quanto os demais, precisam
de atividades cognitivas que os desafiem a buscar solugdes, precisam — talvez mais do
que os demais — de questdes que os insiram “em” situagdes-problema. As possibilidades
de desenvolvimento destes alunos sdo determinadas, principalmente, pelas
oportunidades que a escola ¢ capaz de lhes ofertar, tanto em termos de desafios para
suas proprias barreiras, mas também em termos de trabalho cooperativo e em convivio

com os demais alunos.

Ao promover situagdes significativas, os professores possibilitam que a
aprendizagem se efetive, contribuindo para o desenvolvimento do aluno. As
aprendizagens consolidadas na escola (e fora dela) sdo fundamentos para a vida social

das pessoas com deficiéncia intelectual.

Ocorre um grave comprometimento no processo de ensino e aprendizagem
do aluno com deficiéncia intelectual quando o professor busca nos diagnosticos médicos
a “confirmacdo” da incapacidade como uma forma de “justificar” as dificuldades de
aprendizagem que lhe permitirdo se ausentar da tarefa pedagogica para com este aluno.
A deficiéncia intelectual ndo significa a incapacidade para aprender, e ¢ nessa questao,
na aprendizagem, que deve se centrar a acdo do professor. A grande questdo a ser

respondida é: como posso favorecer a que este aluno possa aprender mais? Na busca
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pelas respostas, ¢ fundamental ndo tratar o aluno como um “objeto”, cujos limites ja
estdo estabelecidos por algum tipo impreciso de diagnostico; deve-se focar as agdes no

que este ser humano ¢ capaz de alcancar, valorizando o seu desempenho escolar.
OAtendimento Educacional Especializado

O trabalho do professor de AEE ¢ o de promover situagdes em que o aluno
saia de uma posicao passiva e automatizada diante da aprendizagem para uma postura
dinamica de apropriacao do saber. O professor deve contemplar, em seu plano de agao,

atividades que favorecam a interagdo social e escolar do aluno.

e T —Y TErI—

No Atendimento Educacional Especializado, o aluno constroi
conhecimento para si mesmo, o que é fundamental para que consiga
alcangar o conhecimento académico. Aqui, ele ndo depende de uma
avaliagdo externa, calcada na evolugcdo do conhecimento
académico, mas de novos parametros relativos as suas conquistas
diante do desafio da construgdo do conhecimento. (BRASIL, 2007a,

p-27)

O professor do AEE também pode produzir materiais didaticos e
pedagdgicos que auxiliem na aprendizagem a partir das necessidades especificas desses
alunos na sala de aula do ensino regular. O uso de recursos de baixa e alta tecnologia
também € necessario para diminuir as barreiras que dificultam a aprendizagem do aluno.

Vale sempre destacar e repetir a importancia do trabalho articulado entre o professor da

sala de aula e o professor do AEE.

Faz parte do trabalho do professor do AEE construir o perfil do aluno
através do estudo de caso, o qual envolve todos os profissionais que atuam diretamente
com ele. A familia também pode contribuir com informagdes sobre o comportamento,
comunicag¢do e as formas de interagdo com o aluno. A partir das informagdes obtidas, o
professor identifica o que mobilizou o encaminhamento dele a sala de recursos

multifuncionais.
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Estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)

A partir de dezembro de 2012, com a promulgacdo da Lei Federal N.°
12.764/12, as pessoas com transtorno do espectro autista passam a ser consideradas

como pessoas com deficiéncia.

O autismo nos coloca frente a situa¢des desafiadoras em relagdo ao processo
de ensino e aprendizagem. Primeiramente, cada aluno autista possui suas
especificidades, pois as manifestagdes desse transtorno variam imensamente, tanto em
relacio ao nivel de desenvolvimento quanto em relacdo a idade. Para melhor
entendermos as caracteristicas de uma pessoa autista, Belisario Filho (2010) nos sugere

prestar atencdo a:

Dificuldade na comunicagdo quando associada ao desenvolvimento

neuropsicomotor;

e Comprometimento em suas relagdes sociais, como dificuldade de

troca de olhar até com pessoas da familia;

e Estereotipias motoras; por exemplo, uma fala estereotipada e

balancando os bragos, em situagdes diferentes de sentimentos.

Além de dificuldades na interacao
social (resultando em prejuizos de ordem
comportamental, comprometimentos na fala,
movimentos corporais estereotipados), as
criancas autistas podem apresentar interesse
insistente em partes de objetos e por
movimentos, como o da rodinha dos
brinquedos, as pas de ventiladores, entre

outros.  Caracterizam-se  também  pela

inflexibilidade no seu modo de ser, por rotinas

que se repetem diariamente, com forte resisténcia a mudangas.
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E importante destacar que as primeiras experiéncias da crianga autista no
ambiente escolar devem estar proximas daquelas com as quais ela estd acostumada a
viver no cotidiano. Cabe a escola criar rotinas de estudo, diferentes daquelas que o
aluno possa ter em casa e que seja de nao fazer-tarefa, ndo estudo, ndo interacdo e

outras.

Algumas ac¢des podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem da

crianga autista:
e O aprendizado deve ser realizado a partir de situacdes reais;

e Valorizar o processo e a singularidade de cada aluno, evitando

comparagdes sem sentido;
e Estabelecer a organizacao de rotinas para a crianga;

e Proporcionar atividades em dupla e em grupos, possibilitando a

referéncia de modos de agir e participagdo por meio de seus pares;
e Proporcionar agdes com envolvimento de outros alunos;

e Dirigir-se verbalmente ao aluno autista durante as atividades em sala

de aula;

e Propor praticas e intervengdes novas e diferenciadas, considerando a

organizagao do trabalho ao tempo e necessidade dos alunos;

e Pensar formas de avaliagdo que contemple a heterogeneidade da sala
de aula, e ndo uma avaliagdo pautada na homogeneidade que

contribua para a exclusao.
OAtendimento Educacional Especializado

O aluno autista necessita de apoio educacional especializado. E importante
que ele frequente o AEE para complementar sua escolaridade, pois o trabalho com

praticas pedagogicas que propiciem seu desenvolvimento socio cognitivo deve ser
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realizado tanto pelo professor da sala de aula comum como pelo professor do AEE.

Lembrando: estes profissionais devem, sempre, trabalhar de forma articulada.

Conforme disposta na Nota Técnica N.° 24/13 — MEC/SECADI/DPEE, o
professor do AEE acompanha e avalia a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum e nos demais ambientes da
escola, considerando os desafios que estes vivenciam no ensino comum, os objetivos do
ensino e as atividades propostas no curriculo, de forma a ampliar suas habilidades,

promovendo sua aprendizagem.
No trabalho com os alunos o professor devera contemplar os itens abaixo.

e A superagdo do foco de trabalho nas estereotipias e reagdes
negativas do estudante no contexto escolar, para possibilitar a

construgdo de processos de significacao da experiéncia escolar.

e Mediacdo pedagdgica nos processos de aquisicdo de competéncias,
por meio da antecipacdo da organizacao das atividades de recreagao,

alimentacao e outras, inerentes ao cotidiano escolar.

e Organizagdo de todas as atividades escolares de forma
compartilhada com os demais estudantes, evitando o
estabelecimento de rituais inadequados, tais como: horario reduzido,

alimentag@o em horario diferenciado, aula em espagos separados.

e Reconhecimento da escola como um espago de aprendizagem que
proporciona a conquista da autonomia e estimula o desenvolvimento
das relacdes sociais e de novas competéncias, mediante as situagdes

desafiadoras.

e Adocdo de parametros individualizados e flexiveis de avaliagao
pedagbgica, valorizando os pequenos progressos de cada estudante

em relacdo a si mesmo e ao grupo em que esta inserido.

e Interlocu¢do permanente com a familia, favorecendo a compreensao

dos avangos e desafios enfrentados no processo de escolarizacdo,



AMARP
(D
\& /
"/
ASSOCIACAD DOS NUNICIFIOS
DO ALTO VALE DO NIO DO FEIXE

bem como dos fatores extraescolares que possam interferir nesse

Processo.

Intervencao pedagdgica para o desenvolvimento das relagdes sociais
e o estimulo a comunicacdo, possibilitando novas experiéncias

ambientais, sensoriais, cognitivas, afetivas e emocionais.

Identificagdo das competéncias de comunicagdo e linguagem
desenvolvidas pelo estudante, vislumbrando estratégias visuais de
comunicag¢do, no ambito da educacdo escolar, que favoregam seu uso

funcional no cotidiano escolar e demais ambientes sociais.

Interlocucdo com a drea clinica quando o estudante estiver
submetido a tratamento terapéutico e se fizer necessaria a troca de

informacgdes sobre seu desenvolvimento.

Flexibilizagdo mediante as diferencas de desenvolvimento
emocional, social e intelectual dos estudantes com transtorno do
espectro autista, possibilitando experiéncias diversificadas no

aprendizado e na vivéncia entre os pares.

Acompanhamento das respostas do estudante frente ao fazer
pedagogico da escola, para a aquisicdo de conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias, considerando a multiplicidade de
dimensdes que envolvem a alfabetizagdo, a resolucao das tarefas e as

relagdes interpessoais, ao longo da escolarizagao.

Aquisi¢do de conhecimentos tedérico-metodoldgicos da éarea da
Tecnologia Assistiva, voltada a Comunicagdo

Alternativa/Aumentativa para estes sujeitos.

Planejamento e organizagdo do atendimento educacional
especializado considerando as caracteristicas individuais de cada
estudante que apresenta transtornos do espectro autista, com a

elaboracdo do plano de atendimento objetivando a eliminagdo de
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barreiras que dificultam ou impedem a interacdo social e a

comunicacao.

Para um bom resultado no trabalho com o aluno com transtorno do espectro
autista, deve-se considerar a criagao de redes intersetoriais de apoio a inclusdo escolar, o
envolvimento e a participagdo da familia, das areas da educacdo, satde, assisténcia

social, dentre outras.

A escola é um espaco muito importante para o aluno autista, pois sendo seu
comprometimento em relagdo a interacdo social, se estes alunos forem isolados,

estaremos refor¢ando suas dificuldades.

Estudantes com Altas Habilidades/Superdotagéo

E comum que os alunos com altas habilidades/superdotagdo sejam vistos e
considerados como pessoas que possuem uma inteligéncia fora do comum em todas as
areas, sO tiram notas boas, t€m bom comportamento, sdo muito dedicados aos estudos.
Isso ¢ parte de um mito, como se estes alunos tivessem, biologicamente, uma
inteligéncia “a mais” que as outras pessoas em todas ou em varias areas do
conhecimento. “Os alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, liderancga, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse”
(BRASIL, 2008).

Nem sempre o aluno com altas habilidades/superdotagdo se destaca
academicamente; ele pode ter um comportamento agitado e nem sempre obter boas
notas na escola. O aluno superdotado faz parte do publico alvo da Educagdo Especial e
também necessita de estratégias pedagogicas especificas.

Os alunos superdotados nem sempre sao identificados durante seu processo
de escolarizagdo, ocasionando que algumas caracteristicas apresentadas nao tenham a
intervengdo necessaria e adequada no seu ambiente escolar e familiar, podendo

desencadear alguns desajustes emocionais e sociais. Nesse sentido, o processo de
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identificacdo do aluno superdotado nem sempre é uma tarefa facil, sendo que o seu
comportamento ¢ atitudes, geralmente, ndo sdo aqueles esperados e pensados pelos
professores.

Baseados em Guimaraes e Ourofino (2007), entre alguns tracos comuns
presentes nos alunos com Altas Habilidades/Superdotacao, destacamos os seguintes:

e Alto grau de curiosidade; boa memoria; atencdo concentrada;
persisténcia; independéncia e autonomia; interesse por areas e
topicos diversos; facilidade de aprendizagem; criatividade e
imaginagao; iniciativa; lideranca; vocabuldrio avangado para sua
idade cronoldgica; riqueza de expressdao verbal (elaboracdo e
fluéncia de ideias); habilidade para considerar pontos de vistas de
outras pessoas; facilidade para interagir com criancgas mais velhas ou
com adultos; habilidade para lidar com ideias abstratas; habilidade
para perceber discrepancias entre ideias e pontos de vista; interesse
por livros e outras fontes de conhecimento; alto nivel de energia;
preferéncia por situagdes/objetos novos; senso de humor;
originalidade para resolver problemas.

Tendo em vista as dificuldades para identificacdo destes alunos, muitas
vezes eles passam pela escola sem serem percebidos como superdotados. Em vista de
suas caracteristicas, podem até ser segregados ou mal vistos pelos professores. Uma das
coisas que os destacam ¢ a curiosidade, —
levando-os a fazer muitas perguntas sobre - ‘

varios assuntos, principalmente sobre

aqueles pelos quais possuem mais interesse.
Assim, no ambiente familiar podem ser
considerados como insistentes e cansativos; — ——
Jja, no ambiente escolar, as perguntas podem gerar uma situagcdo incomoda, pois podem
ser considerados inconvenientes insistentes e até como aqueles que “querem aparecer”
na turma. Isto porque ¢ comum que quando os alunos superdotados perguntam e
conversam sobre os assuntos de seu interesse apresentam um bom grau de compreensao
e conhecimento.

A partir de Delpretto, Giffoni e Zardo (2010, p. 20), entende-se por

“identificacdo” o conjunto de instrumentos pedagdgicos que podem ser utilizados para o
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reconhecimento de diferentes habilidades dos alunos em diversas areas do
conhecimento, considerando as especificidades das altas habilidades/superdotacao. Essa
pratica de identificacdo traz o contexto da escola como foco de andlise ¢ a observagao
do professor possibilitando:
e Conhecer diferentes estratégias que alguns alunos usam na resolugao
de problemas;
e Revelar seus interesses e motivagdes; €
e Avaliar conhecimentos e estilos de aprendizagem, subsidiando o
trabalho educacional.

Para a identificacdo do aluno ¢ importante considerar, também, a entrevista
com os professores e com a familia. Os dados obtidos na entrevista poderdo elencar
elementos fundamentais, contribuindo para a identificacdo do aluno e para a elaboragdo
do plano de trabalho no ensino regular e AEE.

Recomenda-se que o aluno superdotado seja matriculado e frequente a sala
comum do ensino regular com apoio especializado no contraturno. O trabalho realizado
com esse aluno na sala de aula comum, como também no Atendimento Educacional
Especializado, deverd contemplar praticas pedagdgicas de enriquecimento curricular,
sendo que no AEE essas praticas sdo especificas, de acordo com a area de maior
habilidade e interesse do aluno.

Referente a avaliagdo, Delpretto, Giffoni e Zardo (2010) ressaltam trés
momentos a se considerar:

e Verificar os conhecimentos prévios sobre os conteudos, suas hipdteses e
referéncias de aprendizagem;

e Verificar como se efetiva o processo de ensino e aprendizagem, o
acompanhamento e aprofundamento dos temas estudados;

e Verificar o que os alunos aprenderam em relagdo a proposta inicial e as novas

estabelecidas.
OAtendimento Educacional Especializado

No Atendimento Educacional Especializado para o aluno com altas

habilidades/superdotagdo ¢ importante a realizacao do trabalho articulado com a sala de
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aula comum, com a elaboragdo de um planejamento coletivo considerando a
organizacdo de estratégias e aplicabilidade de recursos pedagogicos para a
aprendizagem deste aluno.

No AEE, o aluno superdotado sera atendido na sala de recursos
multifuncional destinada a essa necessidade especifica. Nesse servigo, o AEE tem por
objetivo suplementar a formagao do aluno com o planejamento e execugdo de atividades
de enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino
regular em interface com os nucleos de atividades para altas habilidades/superdotagdo e
com as instituicdes de ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento e
promocao da pesquisa, das artes e dos esportes, conforme disposto no Artigo 07 da
Resolugao CNE/CNB N.° 4/09.

Os objetivos do atendimento educacional especializado sdo:

. Maximizar a participagcdo do aluno na classe comum do ensino
regular, beneficiando-se da interacao no contexto escolar;

. Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por
meio do enriquecimento curricular previsto no plano de atendimento
individual;

o Expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologia, matérias
pedagogicos e bibliograficos de sua area de interesse;

. Promover a participagdo do aluno em atividades voltadas a pratica
da pesquisa e desenvolvimento de produtos;

o Estimular a proposicdo e o desenvolvimento de projetos de
trabalho no ambito da escola, com tematicas diversificadas, como artes,
esporte, ciéncias e outras.

(DELPRETTO; GIFFONI; ZARDO, 2010, p. 23).

O que se observa ¢ que, de um modo geral, os materiais de leitura utilizados
pelas escolas pouco tem a contribuir com o desenvolvimento do talento de criangas com
altas habilidades/superdotacdo.

Uma sugestao € o trabalho e o desenvolvimento de projetos, de acordo com

a area de interesse e/ou habilidade.
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Diversidades & Construgéo de

Aprendizagens

A diversidade na escola sempre sugeriu grupos idénticos de alunos que
aprendem da mesma forma, com as mesmas técnicas. Quando falamos em escolas
inclusivas ¢ necessario refletir sobre o que realmente queremos, se nao estamos somente
vendo as deficiéncias e agrupando alunos de acordo com suas dificuldades, ficando de
qualquer forma separados dos demais no ambiente escolar.

A escola inclusiva precisa ser um ambiente que valorize as capacidades de
seus alunos, de todos os alunos, onde possam aprender o que lhes ¢ 1til com conteudos
funcionais, que possam expressar suas
ideias, sentimentos, onde participem
ativamente, onde suas habilidades
sejam valorizadas e as dificuldades
atendidas. “A escola comum se torna
inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante do

processo educativo e busca a

participagdo e o progresso de todos,
adotando novas praticas pedagogicas” (Machado, 2010).

E preciso refletir: Serd que os apoios oferecidos aos alunos com alguma
deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem, estdo realmente auxiliando-os em suas
dificuldades e valorizando suas habilidades?

O que Ensinar, como ensinar ¢ quando ensinar. Uma equipe de trabalho
integrada, onde cada profissional saiba o que deve fazer, colaborando uns com os

outros, tendo objetivos claros. O professor regente, com ajuda do profissional de apoio,
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precisam organizar uma proposta curricular diferenciada para conseguir a aprendizagem

que se pretende.

O Curriculo

As relagdes que se estabelecem no contexto escolar evidenciam a
complexidade da organiza¢do curricular coerente. O curriculo torna-se a base que
estrutura a inclusao do aluno com rede regular de ensino.

“Entendemos o curriculo como projeto que preside as atividades educativas
escolares, define suas intengdes e proporciona guias de a¢ao adequadas e uteis para os
professores que sdo diretamente responsaveis pela sua execugdo. O curriculo
proporciona informacgdes concretas sobre o que ensinar, quando ensinar, € 0 que, como €
quando avaliar. Um curriculo ¢ uma tentativa de comunicar com propdsitos educativos
de tal forma que permaneca aberto a discussdo critica e possa ser efetivamente
transladado em préatica.” (Coll, 2000).

Quando falamos em curriculo ¢ importante considerar quem faz o
planejamento e para quem ¢ feito, pois a organizacdo deste ¢ influenciado por ambos. O
professor quando planeja ¢ influenciado por suas concepcdes pessoais, pelos seus
valores, por sua histéria de vida, sua formagdo. Tendo que planejar para alunos com
desejos, potenciais, dificuldades e necessidades diferentes uns dos outros. Portanto falar
de diversidade inclui o professor, o aluno, as familias e toda a comunidade escolar.

O curriculo trard marcas da cultura a que pertence, antes de preparar o
curriculo € necessario analisar os individuos o contexto escolar em que estdo inseridos,
buscando selecionar objetivos e conteudos que propiciem aprendizagem significativa.

Refletir sobre as bases filosoficas, ideoldgicas, principios, objetivos,
praticas pedagdgicas ¢ muito importante na elabora¢do curricular. As estratégias que
incluem diferentes modalidades, as formas de organizacdo, de agdo, como colocar em
pratica o que foi programado e pensado, considerando os aspectos especiais € as
adaptagdes curriculares quando forem necessarias.

As concepgdes do proprio professor sdo fundamentais para a pratica
pedagbgica. Se pensarmos que o professor tem sua propria historia, sua vida pessoal,

profissional, formagdo e pratica pedagdgica que interferem no seu modo de ser e agir,
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essa acdo pode ser inclusiva ou ndo. Portanto, quando falamos sobre diversidade no
contexto escolar devemos lembrar que ela se encontra em todas as partes envolvidas e

ndo soO no aluno.

Base Nacional Comum Curricular

“A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo
(PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democratica ¢ inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Béasica.” (Brasil — Ministério da Educagao, 2018).

Considerada como um grande avanco para a Educa¢do do Pais a BNCC
estabelece o conjunto de aprendizagens esséncias para a Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Serd a referéncia das escolas para elaboragdo curricular e ou adequagdo
dos curriculos ja existentes. Organizada num programa comum de aprendizagem, para
todos os municipios, estados e a federagdo.

Pretende-se com a BNCC assegurar que todas as competéncias basicas
sejam desenvolvidas promovendo o desenvolvimento da aprendizagem.

“Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (Brasil — Ministério da Educagao,
2018).

A Base Nacional Comum Curricular coloca 10 competéncias gerais que

devem para serem desenvolvidas integradas aos curriculos, durante a educagdo basica:
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdao e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.
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8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocgdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (Brasil — Ministério da
Educagao, 2018).

A BNCC indica que o curriculo deve ser orientado para o desenvolvimento
dessas competéncias. Deve-se considerar a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores dos educandos, desenvolvendo o saber fazer, atuando de maneira

funcional na vida cotidiana, no exercicio da cidadania e nos espacos de trabalho.

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o acumulo de
informagdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender,
saber lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e
responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para

resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
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dados de uma situag@o e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades.” (Brasil — Ministério da Educagao, 2017).

A BNCC busca a Educacao Integral, buscando o desenvolvimento das
capacidades globais, ndo apenas intelectuais. Considera o aluno como sujeito ativo,
considerando suas singularidades, habilidades e diversidade. “Além disso, a escola,
como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica
coercitiva de nao discriminagdo, nao preconceito e respeito as diferengas.” (Brasil —
Ministério da Educacao, 2017).

A escola passa a acolher as diferencas, a diversidade, valorizando o ser
humano que tem direito de aprender. Presa pela igualdade educacional e pelo respeito a

singularidade.

Adaptagées Curriculares

As adaptacdes curriculares propostas pelo MEC visam promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais, tendo como referéncia a elaboracdo do projeto pedagogico e a
implementa¢ao de praticas inclusivas no sistema escolar.

O curriculo para uma escola inclusiva precisa ser aberto, flexivel, para ser
adaptado as particularidades dos alunos, dos ambientes, encontrando véarias formas de
atender a diversidade. As praticas inclusivas devem constar no Plano Politico
Pedagogico da escola. E ele que da o rumo & direcdo a seguir. Traca as agdes e os
compromissos coletivos.

O PPP ¢ o compromisso articulado com interesses reais e coletivos de toda a
comunidade escolar. O PPP possibilita a autonomia escolar para flexibilizar e definir as
prioridades favorecendo a diversidades.

Todas as modificagdes necessarias podem ser consideradas adaptacdes.
Podem existir em varios niveis, devem acontecer somente quando a proposta geral ndo
corresponde as necessidades dos alunos. Precisam ser programadas, pensadas apos uma
avaliagdo cuidadosa do aluno, com o objetivo de conhecer suas particularidades,

determinar em que nivel de aprendizagem se encontram, quais as condi¢des funcionais.
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As adaptagdes devem acontecer em todos os ambientes e serem executadas
por todos os envolvidos. E preciso saber o que o aluno consegue fazer sozinho, qual seu
conhecimento prévio, o aprendizado que ja tem e no que ele precisa de auxilio.

Apos esta avaliacdo se pode definir os contetidos a serem trabalhados, os

objetivos definidos e a sele¢do do que ensinar.
Co nteudos

E necessario enfatizar e destacar a importancia dos contetidos no processo
de ensino e aprendizagem, conteudo pode ser considerado como os conhecimentos que
a sociedade confere maior importancia num dado momento, refletindo diretamente o
que se entende de educagdo escolar.

O contetdo escolar ¢ a selecdo de formas ou saberes culturais, conceitos,
explicagdes, raciocinios, habilidades, linguagens, valores, crengas, sentimentos,
atitudes, interesses, modelos de conduta entre outros, cuja assimilagdo ¢ considerada
essencial para que se produzam desenvolvimento e socializagdo adequados no aluno.

A finalidade do conteudo ¢ a integracao do aluno com o meio, € ndo apenas
conhecer o meio em que se encontra. Deve proporcionar independéncia e autonomia,
garantir situagdes ideais para o aluno desenvolver suas potencialidades, capacidades
cognitivas, afetivas, sociais.

“O que importa ¢ que os alunos possam construir significados e atribuir
sentido aquilo que aprendem. Somente na medida em que se produz este processo de
construcgdo de significados e de atribuigdo de sentido se consegue que a aprendizagem
de conteudos especificos cumpra a funcao que lhe ¢ determinada e que justifica a sua
importancia: contribuir para o crescimento pessoal dos alunos, favorecendo e
promovendo o seu desenvolvimento e sociabilizagdo” (Coll, 1998).

Quanto as escolhas dos conteudos, deve-se elencar as diretrizes basicas do
ensino, quais os conteudos que precisam ser apresentados para aquela turma ou aquela
faixa-etaria. Priorizando os conteudos basicos e essenciais em detrimento de conteudos
secundarios e menos relevantes. E importante seguir uma sequéncia gradativa, iniciar

pelo mais simples e caminhar para o mais complexo.
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Apoio complementar e refor¢o individual, quando necessario. Para a escolha

dos conteudos ¢ necessario ter objetivos, ja tragados e avaliagao académica do aluno.
Os Objetivos

Os objetivos devem definir as prioridades, buscando o que ¢ mais
importante de acordo com os critérios de funcionalidade. Dar énfase as capacidades,
reforcar e valorizar as habilidades e garantir a adaptabilidade. Precisam ser adequados

aos conteudos e incluir todas as areas de desenvolvimento, pessoal, social e académica.

Avaliagéo

O principal papel da avaliacdo ¢ dar indicagdes de conteudos e processos
ainda nao aprendidos pelos alunos que devem ser retomados.
Permitir reajustes constantes.
FUNCAO DIAGNOSTICA— busca responder duas questdes centrais:
e (apacidades, conhecimento prévio do aluno que inicia o ciclo ou
série.
e Até que ponto o aluno cumpriu ou aprendeu metas estabelecidas-
capacidades esperadas em determinado nivel ou série.
e Possibilita monitorar e intervir na aprendizagem, para orientar o
ensino e resgatar o sucesso dos alunos.
e Amplia a possibilidade de perceber os avangos e rupturas.
e (ria oportunidade de alterar a rota tragada.
e Possibilita outras formas de organizacdo do trabalho, acgdes ou
estratégias.
e Serve para replanejar metas e corrigir acdes inadequadas.
e Sclecdo de técnicas e instrumentos de acordo com as necessidades
especiais de cada aluno.
e Procedimentos didaticos - Atividades-alteragdo e selecdo de
métodos-atividades complementares.
e Alteracdo da complexidade das atividades.

e Selegdo e adaptagdao do material.
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e Tempo flexivel.
A avaliagdo académica proporciona o perfil de cada aluno, os progressos e

as dificuldades encontradas.

Avaliagﬁes Informais e Formais

Avaliagéo Informal

Neste tipo de avaliagdo sdo utilizados recursos como a observagdo do aluno
no ambiente de aprendizagem, para ver como ele se comporta, considerando sua aptiddo
social, aptidoes curriculares em relagdo aos conceitos exigidos de acordo com o ano
escolar em que se encontra. As producdes do aluno sdo consideradas, nelas pode-se
observar as respostas, o padrdo de erro e a frequéncia em que ocorrem. A forma como
executa as tarefas permite identificar componentes principais: como realiza, organiza,
resolve problemas e
estrutura a tarefa. Se
consegue iniciar sem ajuda e
se conclui.

Avaliagoes  de
proficiéncia  podem  ser
utilizadas buscando saber
sobre conhecimentos
formais, quais os conteudos
escolares ja  adquiridos,

porém ¢ importante priorizar

a independéncia e
autonomia, garantir contetidos basicos e esséncias.

A participagdo dos professores ¢ fundamental para levantar dados sobre
estilos de aprendizagem, aten¢do, comportamento, execu¢do das atividades,

comunicagdo, interagdo social...
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Esta avaliacdo ¢ tdo importante quanto as avaliagdes formais, ela ¢ que
levara aos objetivos para intervengao adequada, quais as habilidades que precisam ser

aprendidas, as estratégias, orientagdes, instru¢des aos alunos e para a equipe de apoio.
Avaliagéo Formal

Essa ¢ a avaliagdo feita por especialistas a fim de detectar possiveis
interferéncias no desenvolvimento da aprendizagem. Sao realizadas através de testes
padronizados reconhecidos internacionalmente que dardo o diagnodstico e elas sao
fundamentais para se chegar a capacidade funcional do aluno e com isso criar condi¢des

possiveis para realizagdo das intervencgoes.
Programa Educacional Individual

O PEI (Programa Educacional Individualizado) ¢ uma possibilidade onde o
conteudo a ser trabalhado passa por um processo de personalizagao, considerando o que
¢ relevante para cada aluno. Nele devem conter as metas e estratégias pedagogicas que
possibilitem o desenvolvimento, a independéncia, autonomia e aprendizagem.

E de acordo com as informagdes recolhidas na avaliagdo que se verifica que
tipo de intervengdes correspondem as necessidades especificas do aluno, quais os
profissionais que irdo participar do trabalho e também os tipos de apoio necessarios.

O PEI se constroi a partir da avaliagcdo, da obtencao dos resultados obtidos
que permitem delinear o caminho educacional adequado.

Os conteudos bésicos e essenciais que permitam ao aluno ter independéncia
e autonomia precisam ter uma estrutura que possa ser seguida, monitorando o que €
aprendido e aumentando a complexidade de acordo com a evolugdo.

Seguir uma estrutura permite este monitoramento e uma sequéncia logica e
previsivel, que onde quer que o aluno esteja ¢ possivel seguir em frente na intervengao.
Sugere-se entdo seguir a estrutura linguistica da Lingua Portuguesa e a Estrutura do

raciocinio Logico.
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Aprendizagem da Leitura e da Escrita

Ao conjunto de habilidades fundamentais e importantes a sobrevivéncia
humana destaca-se a linguagem em suas diversas formas, mas principalmente, nas
formas oral e escrita.

Cada um de nds adquiriu espontaneamente a lingua que ouviu desde os
primeiros dias de vida. Lingua de nosso meio familiar, ou seja, a lingua materna. Sua
aquisicao foi intuitiva e espontanea, nascemos predeterminados a aprender qualquer
lingua, desde que estejamos expostos a fala daqueles que nos cercam, experimentando
juntos os mesmos modos de viver.

A lingua nos auxilia na comunicagdo interpessoal, na representacdo das
imagens, que construimos, do mundo conhecido, compartilhado, ¢ também, na
expressao de emocgdes e sentimentos mais auténticos.

As atividades humanas sao de uma forma ou de outra afetadas por alguma
forma de comunicacdo. Nos comunicamos de diversas formas, na maneira de vestir,
andar, sentar, calar, postura € no comportamento. Cada vez mais estas formas de
comunicacao sao estudadas.

O mundo da comunica¢do ¢ muito vasto, mesmo que predomine a ideia de
que comunicagdo seja so falada ou escrita outros meios de comunicagdo surgem a cada
dia melhorando e facilitando esse processo. Os meios de comunica¢do sdo muito
importantes para a sociedade. Além de entretenimento, também proporcionam
informacdes de todos os tipos.

A internet, por exemplo, foi uma revolucdo, visto que permite que as
informagdes sejam obtidas com extrema rapidez e facilidade. Algumas redes sociais
possibilitam a comunicagdo instantadnea entre pessoas localizadas em diferentes lugares.
Outro avango ¢ a realizagdo de cursos a distancia, que podem ser realizados através de
aulas acompanhadas pelo computador.

Todo ato de comunicagdo constitui um processo de transmissdo de uma
mensagem. Neste processo alguns elementos precisam estdo envolvidos para que se
efetive a comunicagao:

O emissor, que ¢ quem transmite a mensagem, e pode ser um individuo, um

grupo, um empresa, um 6rgao... O receptor, quem recebe a mensagem, que pode ser um
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individuo, um grupo, um animal ou at¢ uma maquina. Receber uma mensagem nao
significa que ela serd decodificada e compreendida.

A mensagem ¢ tudo aquilo que o emissor transmite, e, ¢ transmitida través
de um canal de comunicacao. E o canal ¢ o meio através do qual a mensagem ¢ levada.
As mensagens s3o transmitidas através de sons, palavras, musicas, imagens, desenhos,
simbolos.

Cada tipo de comunicagdo tem seu codigo proprio que ¢ um conjunto de
signos e suas regras. Codigos diferentes sdao usados de acordo com a situagdo
comunicativa. A mensagem sempre traz um conteiido, que ¢ o assunto da comunicagao.
Para que a comunicacdo se realize todos os elementos precisam funcionar
adequadamente. Se por exemplo o receptor ndo capta ou ndo entende a mensagem nao

ha comunicacao.

Linguagem e Comunicagéo

Para considerar os aspectos que envolvem linguagem e comunicacdo ¢
importante saber a diferenga entre linguagem e lingua.

A lingua ¢ uma instituicdo social, uma forma de linguagem, comum aos
individuos de uma mesma comunidade, ¢ um cddigo, um sistema de signos caracteriza-
se pela socializagdo de habitos vocais. E o conjunto especifico de codigos e palavras
diversas, usados sob regras e leis de combinag@o que, na verdade, ¢ o que permite que a
mensagem seja passada de maneira compreensivel.

E muito provavel que a mensagem ndo seja compreendida totalmente caso
seja passada de forma incomum as regras previamente estabelecidas. “A Lingua
enquanto sistema ¢ um conjunto organizado de sons e significados, comuns a todos os
membros de uma comunidade linguistica.” (Andrade, 2010).

Linguagem ¢ a forma de sistema verbal e ndo verbal que nos permite
expressar sentimentos, sensagdes, transmitir informacgdes, opinides ou mesmo expressar
desejos, proporcionando a troca de dados entre pessoas de diferentes tradicdes e

localidades.
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“A linguagem deve ser concebida no contexto da interagdo social, ndo
simplesmente como meio de transmissao de informacao, mas sim como projecao das
proprias pessoas, veiculo de trocas, de relagdes, como meio de representacao e
comunicagdo. Neste sentido, a linguagem possui uma dindmica, que implica a
participagdo do outro, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo infantil.” (Zorzi,

2013).
Lingua Oral e Lingua Escrita

O processo de comunicacdo pode realizar-se através da lingua oral ou da
lingua escrita, a Lingua pode ser a mesma, mas a expressdo escrita difere da oral. A
linguagem escrita surgiu em estadgios avangados da civilizagdo humana e adquiriu
através do tempo alto prestigio que quase se esqueceu que anterior a ela estad a
linguagem oral que ¢ o suporte da escrita. A escrita apareceu como tentativa de
reproducdo grafica dos sons da fala. Os grafemas: letras representam os fonemas: sons.

Os sinais de pontuagdo reproduzem a entonagdo, timbre, altura, énfase,
pausas e velocidade da enunciagdo, que sdo caracteristicas da linguagem oral.

A linguagem falada ¢ concreta, espontanea ndo apresentando grande
preocupacdo gramatical. O vocabulario ¢ mais restrito e estd constantemente em
renovacao. Ela conta com gestos, expressoes, posturas que completam ou dao sentido a
comunicacao.

J& a linguagem escrita ¢ mais abstrata, refletida exigindo maio obediéncia as
regras gramaticais, com vocabuldrio mais apurado e mais conservador. Para que a
comunicagdo seja eficiente ¢ indispensavel o uso adequado da linguagem. A lingua
permite aos falantes uma multiplicidade de usos, de acordo com as exigéncias

situacionais da comunicacao.

A Linguagem na Escola

As criangas aprendem a falar espontaneamente somente por estarem imersas
em um universo oral familiar. Nao requer nenhum método especial de ensino para

aprender a falar, a unica condi¢cdo ¢ que ndo existam impedimentos sensoriais, fisicos,
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cognitivos ou afetivos. Porém uma crianga ndo aprende a ler nem escrever
espontaneamente, ¢ preciso ser ensinado intencional e explicitamente.

Uma das fungdes da escola € possibilitar o acesso a lingua escrita. Os alunos
chegam a escola com ideias previas em relacdo a linguagem escrita, que nascem da
reflex@o sobre a experiéncia. Mas a aprendizagem da escrita requer maior informacao
do que a que habitualmente ¢ oferecida em casa. Isso cabe a escola oferecer.

Para que tenha acesso ao uso do sistema alfabético proprio de nosso idioma
a crianga precisa de ajuda. Os conceitos devem ser inseridos, revisados, esclarecidos e
aprendidos. E preciso que se ensine os procedimentos de leitura e de escrita, para que
construam significados culturais que se transmite pela linguagem e sejam capazes de
comunicar-se utilizando a mesma.

A linguagem escrita ndo ¢ uma necessidade vital, nem intrinseca do ser
humano, portanto ndo se adquire com a maturidade. “Ensinar ler e escrever ¢ tarefa da
escola: o que ela vem fazendo ao longo dos séculos. No entanto muitas sao as questdes
sobre os conteudos escolares e os modos de ensinar a linguagem escrita.” (Curto 2000).

Em contato com a linguagem escrita as criancgas elaboram ideias e tentam

\ \

atribuir significados a escrita, mas a medida que vdo sendo ensinadas essas ideias
mudam de acordo com a informagio que recebem. E um processo complexo de
estruturagdo e reconstrucao de teorias feitas pelas criangas.

Para o ensino da escrita tdo importante quanto as ideias dos alunos sdo as
ideias dos professores sobre o que ¢ o ensino da escrita. O professor precisa acompanhar
0 aluno no seu processo de aprendizagem.

Na fase inicial da lingua escrita os alunos ainda ndo sdo capazes de
compreender sozinhos as novas situagcdes comunicagdo, eles precisam que o professor

organize sequencias didaticas especificas para apropriagdo do sistema de escrita

alfabética. Incluindo as préticas sociais e o uso da linguagem.
Sistema Alfa bético

O Ministério da Educac¢ao e Cultura Brasileiro criou em 2012 o Pacto
Nacional para Alfabetiza¢dao na Idade Certa - o PNAIC. Com objetivo de garantir que

todas as criancgas brasileiras até oito anos sejam alfabetizadas.
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O pacto € um compromisso firmado entre os governos: Federal, do Distrito
Federal, dos Estados e dos municipios. Quatro principios centrais sdo considerados
neste pacto:

I. O Sistema de Escrita Alfabética ¢ complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producdo de textos
ocorre durante todo o processo de escolarizagao, mas deve ser iniciado logo no inicio da
Educagao Basica, garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circulagdo social e
a situacdes de interagdo em que as criancas se reconhecam como protagonistas de suas
proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes areas podem e devem ser
apropriados pelas criangas, de modo que elas possam ouvir, falar, ler, escrever sobre
temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criancas sdao condi¢des basicas nos
processos de ensino e de aprendizagem. (Brasil — Pacto, 2017).

Utilizaremos alguns pontos especificos do Pacto para fundamentar o
trabalho seguindo a estrutura linguistica do Sistema de Escrita Alfabética utilizado no
Brasil.

Na terceira unidade de 2012, o pacto traz a discussdo sobre o Sistema de
Escrita Alfabético ser um sistema Notacional e ndo um codigo. Um sistema cognitivo
que prioriza a acao dos alunos, onde os alunos compreendem o que aprendem e ndo
apenas reproduzem o que € passado pelo professor. Com regras e organizagdes
especificas que orientam como os simbolos devem ser utilizados.

No sistema Notacional os alunos vao construindo de acordo com o que vao
aprendendo. Vao percebendo que as letras sdo diferentes dos desenhos e dos nimeros,
que tem formatos especificos, que variam quando maitsculas, mindsculas, cursiva...
Que elas sdo segmentos sonoros menores que a silaba. Aprendem a rota grafica
compreendendo que se uma letra muda no interior de uma palavra esta perde o sentido;
porém, uma mesma letra pode aparecer dentro de uma palavra mais que uma vez. Além
das letras existem os sinais de pontuacdo, os acentos € que esses podem mudar o som e
o tom das letras. Percebem que as letras formam silabas que variam de acordo com as
combinagdes entre vogais € consoantes, € que todas as silabas do Portugués contém pelo

menos uma vogal.
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Soares (2003) propde um tema oportuno para o debate: a perda de
especificidade do processo de alfabetizagdo nas praticas escolares. A argumentagao que
desenvolve para tratar o tema parte do pressuposto de que a aprendizagem da leitura e
da escrita € um processo que se faz por meio de duas vias, uma técnica e outra que diz
respeito ao uso social.

De um lado, esse processo implica o indispensavel aprendizado de uma
técnica que consiste, entre outras coisas, em levar o individuo a ser capaz de estabelecer
relagdes entre sons e letras, de fonemas com grafemas. Por outro lado, o aprendizado da
técnica sé fard sentido se ele se fizer em situagdes sociais que propiciem praticas de uso.
O uso social ¢ que da sentido ao dominio da técnica. “Nao adianta aprender uma técnica
e nao saber usa-la.” (Soares, 2003).

O dominio da técnica de relacionar som/grafia, reconhecer letras, codificar,
usar o papel, usar o lapis, e saber como usar nas praticas sociais, as mais variadas, sao
duas aprendizagens distintas: processos cognitivos € objetos de conhecimento. Esses
processos sao distintos, mas indissociaveis, porque as duas aprendizagens se fazem ao
mesmo tempo, uma nao ¢ pré-requisito da outra.

Essa aprendizagem acontece no contexto, no meio em que os alunos vivem
através dos diversos textos de circulagdo social, para que se destinam quais as
informagdes e mensagens que eles contém. “Ao professor cumpriria organizar e
socializar as informacdes que os alunos trazem consigo e, progressivamente, criar as
situagdes necessarias em que eles assumam os papéis de leitor e de escritor.” (CEEL -
Centro de Estudos em Educacgao e Linguagem, 2015).

Sendo a alfabetizagdo um processo em constru¢do de hipoteses, par que
aprenda a ler o aluno precisa de situagdes desafiadoras onde facga andlise, reflita e possa
agir utilizando textos do seu cotidiano.

“Ora, absurdo ¢ ndo ter método na educacdo. Educacdo €, por defini¢do, um
processo dirigido a objetivos. S6 vamos educar os outros se quisermos que eles fiquem
diferentes, pois educar ¢ um processo de transformacdo das pessoas. Se existem
objetivos, temos de caminhar para eles e, para isso, temos de saber qual ¢ o melhor
caminho. Entdo, de qualquer teoria educacional tem de derivar um método que dé um
caminho ao professor. E uma falsa inferéncia achar que a teoria construtivista ndo pode

ter método assim como ¢ falso o pressuposto de que a crianca vai aprender a ler e
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escrever sO pelo convivio com textos. O ambiente alfabetizador ndo ¢ suficiente.”
(Soares, 2004).

O professor devera facilitar o contato do aluno com a escrita ¢ ajuda-lo a
construir os conhecimentos de modo gradativo, auxiliando-o a sistematizar os saberes.
Precisa ajudar a atribuir significados a escrita nos mais diversos textos, conquistando a
consciéncia fonologica'’.

“A consciéncia fonologica refere-se tanto a consciéncia de que a fala pode
ser segmentada quanto a habilidade de manipular tais segmentos, ¢ se desenvolve
gradualmente a medida que a crianga vai tomando consciéncia do sistema sonoro da
lingua, ou seja, de palavras, silabas e fonemas como unidades identificaveis.”
(Capovilla; Capovilla, 2000).

A capacidade de pensar conscientemente sobre os sons da fala e suas
combinagdes assume especial relevo para a aprendizagem da leitura e escrita, que € a
aquisicdo mais importante nos primeiros anos de escolaridade da crianca. De forma
sucinta, pode dizer-se que esta complexa tarefa resulta da relacdo entre a escrita das
palavras ¢ a oralidade, o que implica a capacidade de identificar os sons da fala
(fonemas) e manipula-los, de forma a estabelecer a relagcdo necessaria entre eles e a sua
representacao ortografica.

Quando lemos utilizamos duas vias: Fonoldgica - capacidade de segmentar
as palavras em silabas e letras, por exemplo, e ¢ utilizada quando o reconhecimento
visual esta prejudicado. Ja a via Léxica € o reconhecimento visual das letras, silabas e
palavras. Na fase inicial da alfabetizacdo aliar o reconhecimento visual ao fonologico
auxiliam na aquisi¢@o da leitura. O inicio do aprendizado do sistema alfabético exige da
crianca o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas, que lhe possibilitam a
compreensdo da relagdo grafema-fonema, o direcionamento de sua atencdo para os
diferentes segmentos da palavra, a composi¢do oral da palavra lida e a escrita da palavra
pretendida. O sucesso na aprendizagem da escrita serd tanto maior quanto melhor for

desenvolvida a capacidade metalinguistica de consciéncia fonolégica.

> Consciéncia fonolégica é a capacidade de perceber que a lingua falada pode ser segmentada em
unidades distintas: as frases em palavras, as palavras em silabas e as silabas em fonemas. E entender
gue as palavras sdo construidas por uma sequéncia de fonemas representados por grafemas. Essa
capacidade refere-se a segmentacdo nos niveis de palavras, rimas, aliteragdes, silabas e fonemas.
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Desenvolvimento doRaciocinio Légico

Jean Piaget, pesquisador, deixa claro a importincia da interagdo com o
outro, dos estimulos e o fato que o pensamento 16gico, ¢ possivel aos individuos, mas
nem sempre ¢ alcancado.

Até aos dois anos aproximadamente a crian¢a encontra-se em um periodo
onde analisa o mundo através dos sentidos e da motricidade, ¢ através da acdo que ela
faz suas descobertas. “Ora, a falta de linguagem e de funcdo simbolica, tais construgdes
se efetuam exclusivamente apoiadas em percepcdes € movimentos, ou seja, através de
uma coordenagdo sensorio-motora das a¢des sem que intervenha a representacao ou o
pensamento.” (Piaget, 1990).

A partir dos oito meses quando inicia a conduta imitativa que dara
condigdes a atividade simbolica. Inicialmente a crianga constrdi conceitos que sdo so
seus, que partem de sua forma de pensar. A linguagem aparece a partir da fungdo
simbdlica e através da relagdo afetiva e social com o outro. A crianga estabelece
relagdes através das experiéncias e dos acontecimentos do seu cotidiano.

A crianca ndo consegue distinguir o mundo externo do seu e a logica se
desenvolve em fung¢do da socializagdo. Enquanto ela pensa que todos pensam como ela,
ndo argumenta, nem verifica suas afirmacdes. O egoncentrismo ndo permite que chegue
a objetividade.

Por volta dos cinco anos de idade aparece o Realismo Nominal quando a
crianca imagina que a palavra ¢é parte integrante do objeto. Ela acha que pode dominar
seus desejos através dos pensamentos, ou seja, acha que aquilo que ela pensa pode
realmente acontecer.

“Acredita que ¢ suficiente acreditar em alguma coisa, para que isso se
produza, ou precisa de isolantes para evitar que seu desejo acontega. A crianca voltada
para si, pensa que sua vontade, seu desejo sao muito fortes, sendo causadores dos
fenomenos. Assim ela pode ficar com raiva da mae e desejar que ela morra; depois
passar a apresentar grande medo que isto ocorra, pois imagina poder provocar o fato
através do pensamento.” (Simons, 2003).

Nesta fase ha confusdo entre realidade e fantasia, a presenca do medo e de

estratégias e rituais de protegao.
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O raciocinio da crianga ainda ndo lhe permite perceber o todo, ela ainda esta
descobrindo como as coisas sao ou acontecem no mundo, por isSO pensa as coisas que
arrodeiam a partir de suas proprias experiéncias, das suas descobertas. E incapaz de
descentrar o pensamento, apenas julga o que vé e ndo faz a compensacao mentalmente.
Nao consegue analisar o todo e dele retirar suas partes. Reconhece classes, mas nio as
compara com subclasses. “Se dermos a uma crianga uma nota de cinco reais e a outra
cinco notas de um real, ndo conseguiremos convencé-las que ambas t€ém o mesmo valor;
a crianga constatara mais notas € nao conseguira fazer a transposicao de que cinco notas
de menor valor valem o mesmo que uma nota de maior valor.” (Simons, 2003).

A crianga inicia o sistema logico quando faz e desfaz, analisa e trona essas
analises moveis e reversiveis. Quando a crianga vai se libertando do egocentrismo as
possibilidades da construgdo logica aumenta. Isso acontece por volta dos sete anos
quando ela percebe que seus pensamentos diferem dos demais. As relagdes sao muito
importantes, pois através delas que vao percebendo opinides e pensamentos diferentes.

E através da acdo que se desenvolve o conhecimento logico-matematico,
com as relagdes que as criangas estabelecem com os objetos, criando uma rede de
combinagdes que ndo mais serdao esquecidas. E cada nova experiéncia sera introduzida e
organizada com as ja existentes. “O principal objetivo da Educacdo deve ser formar
pessoas criativas, ativas, seguras, capazes de fazer coisas novas, € ndo apenas criar
enciclopédias ambulantes. Importante ¢ saber procurara informagdes numa
enciclopédia, e ndo apenas incorpora-la.” (Simons, 2003).

As experiéncias serdo, portanto, fundamentais para a constru¢do do
raciocinio 16gico. O ensino da Matematica na escola exige uma ldgica ja estabelecida,
quando a crianga ndo atingiu esta logica apresentara dificuldades posteriormente.

“Para o desenvolvimento do senso matematico das criangas ¢ fundamental
que se explore os trés campos: o espacial, o numérico e o das medidas. O espacial tem
como eixo central o estudo das formas e das posi¢des dos objetos presentes no contexto
de vida das criancas e servira de apoio ao posterior estudo da Geometria; o numérico
versa sobre o mundo das quantidades, da contagem e das representacdes destas e
apoiard o estudo da Aritmética; o campo das medidas trata dos diferentes tipos de
conceitos de medida e desempenhard a fungdo de integrar os conhecimentos

geométricos com os aritméticos.” (Lorenzatto, 2015).
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Esses pré-requisitos sdo fundamentais para desenvolverem o raciocinio
logico matematico. As criangas quando chegam a escola para aprenderem formalmente
conceitos matematicos ja trazem conhecimentos e habilidades furtos de sua historia de
vida. E importante partir destes conhecimentos para introduzir ou revisar nogdes basicas
de diversas formas: verbais, com materiais concretos, desenhos, historias de modo a
facilitar a percepcao e o entendimento do significado de cada uma delas.

As nogdes basicas sugeridas por Lorenzatto (2015) sdo as seguintes:

grande/pequeno | muito/pouco em cima/embaixo

maior/menor igual/diferente direita/esquerda

grosso/fino dentro/fora primeiro/ultimo/entre

alto/baixo comecgo/meio/fim na frente/atras/para o lado
curto/comprido antes/agora/depois para a direita/para a esquerda
largo/estreito cedo/tarde para cima/para baixo
perto/longe dia/noite ganhar/perder

leve/pesado ontem/hoje/amanhd | aumentar/diminuir

vazio/cheio devagar/depressa para frente/para tras/para o lado
mais/menos aberto/fechado

Fonte: Lozenzatto (2015)

Ainda ha os conceitos fisico-matematicos que possuem relacao direta com essas
nocdes basicas € com os campos matematicos. Os conceitos fisico-matematicos
abrangem toda e qualquer nocdo basica que os pequenos precisam aprender durante sua
estada na educagdo da primeira infincia e ajudam a desenvolver os trés campos

matematicos. Estes conceitos fisico-matematicos sdo:

Tamanho Quantidade Posicao Volume
Lugar Numero Medicao Comprimento
Distancia Capacidade Operagao Massa

Forma Tempo Diregao

Processos M entais Bésicos

Os sete processos mentais basicos acontecem de maneira diferente e unica,
ou seja, as criancas podem ter a mesma idade, porém nao se encontrarem no mesmo
processo cognitivo. Desenvolvendo atividades diversificadas onde as criancas possam

atuar com matérias diversas faz com que evoluam em suas capacidades cognitivas.
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Os sete processos mentais:
1- Correspondéncia- estabelecer a relagdo um a um.
2- Comparacao- estabelecer diferencgas e semelhancas.

3- Classificagdo- separa em categorias de acordo com semelhangas ou

diferencas.

4- Sequenciagdo-suceder a cada elemento outro sem considerar a ordem
entre eles.

5- Seriagdo-ordem seguindo um critério.

6- Inclusdo-fazer abranger um conjunto por outro, incluir elementos de um
conjunto.

7- Conservagdo- saber que a quantidade nao depende da disposicao,
arrumacao, forma ou posi¢ao (Lorenzato, 2017).

Para o desenvolvimento do raciocinio Logico Matematico o professor deve
possibilitar diferentes recursos didaticos, manipulativos, visuais e verbais. Precisa
perceber e discutir as diferentes estratégias de solugdes propostas por eles. Respeitando

as ideias, formas de raciocinio.
Construgéo do Nt]mero

O numero esta presente em varias situacdes no dia a dia. Ele serve para
localizar, identificar, quantificar, contar, calcular, medir... O campo conceitual do
numero se constitui de diversas variaveis, a forma¢ao do conceito do numero vai além
do reconhecimento dos numerais. Mesmo antes de ir para a escola a crianga convive
com o numero de diversas formas.

No inicio da escolarizacdo ¢ importante a nog¢do de quantidade embora
possa ndo ser associada ao niimero. Neste inicio, as comparacdes de conjuntos e
elementos sdo fundamentais; conjuntos com mais elementos, menos, ou a mesma coisa
em vez de qual a quantidade, tais experiéncias devem ser realizadas em conjuntos com
no maximo 5 elementos e somente quando conseguirem indicar que a quantidade de
elementos ndo dependem das disposi¢do, das cores, das formas dos mesmos no

conjunto, ¢ que se deve amentar o numero de elementos para 09 e novamente fazer as

comparacoes.



AMARP
Q. )
)
ASSOCIACAD DOS NUNICIFIOS
DO ALTO VALE DO MO DO FEIXE

E importante lembrar que, para fazer estas comparagdes, ndo é necessario o
reconhecimento dos numerais. O fato de a crianga conhecer e ordenar os numerais até o
9, ndo significa que conseguir ¢ fazer as comparagdes.

Quando as criangas dominarem as comparagdes até 9 pode-se entdo iniciar
com o registro das mesmas através dos numerais. “Simbolo numeral ¢ a representagado
de ideia de namero” (Lorenzato, 2017). E através das comparagdes e classificacdes de

conjuntos que as criangas ampliam a percep¢ao da no¢ao do numero.

Ensinando 0s Numerais

O zero ¢ um nimero que sempre que por muito tempo foi ensinado como
um namero sem valor, insignificante. Porém isso confunde quando em uma operacao
com recurso a crianga precisa emprestar, por exemplo, do 100, como explicar a ela se
dizemos que o zero ndo vale nada. Entdo, para Lorenzato (2015), o zero deve ser
ensinado como um niimero que guarda o lugar de outros numeros.

E importante mostrar que com a presenga do zero os nameros podem
aumentar o seu valor, na multiplicacdo anula os produtos e na subtracdo empresta
mesmo ndo tendo. O aparecimento do zero acontece com necessidade de registrar a
troca de um conjunto de elementos por unidades maiores: unidade para dezenas e
dezenas para centenas.

- Contar termo a termo: essa ¢ uma atividade que permite o entendimento
que todos os elementos devem ser contados uma a um posteriormente deve ter
condig¢des de contar dois a dois, trés em trés... E avancando ser capaz de multiplicar.

- Numerais ordinais e cardinais: os aspectos ordinal e cardinal do numero
acontecem simultaneamente e ¢ por conta disso que entendemos: mais que, tanto
quanto, sucessor, antecessor... Apesar de interligados esses aspectos diferem:

Ordinal- um s6 elemento e a posi¢do em um conjunto, a ordem.

Cardinal- total de elementos num conjunto, relagdo de inclusao.

“Assim, fazer cinco anos significa que ja foram feitos 4,3,2, e 1, pois 0 5
inclui todos os anteriores, mas também significa um momento especifico de uma série,

que € o quinto.” (Lorenzato, 2017).
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- A escrita e a leitura dos nimeros: quando aprendemos escrever e ler os
numeros percebemos que sao diferentes na forma e no nome até o nove. Porém quando
chega o dez o um repete e agora aparece o zero na forma e o nome ¢ 10 o que dificulta
muito a compreensao das criangas. Elas precisam perceber que a numeragao possui
somente dez simbolos e que a partir do dez todos os numerais serdo representados por
estes 10 simbolos e que o dependendo da posicdo em que se encontram mudam de
valor.

- As 4 operagdes: antes das operacdes formais € necessario um trabalho
intenso com conceitos basicos, pois sdo a base da compreensdo do sistema.

As criancas precisam de experiéncias onde precisem tirar, somar, repartir.
Fazerem composicao, ajuntamento, decomposi¢do, separacao, comparacao, separagao,
reparti¢ao, distribui¢do para que consigam perceber as trés nogdes diferentes: aumento,
diminui¢do e reparti¢ao.

A experiéncia de situagdes problema também devem ser vivenciadas, onde
possam propor repostas através da acdo contextualizada, para que percebam se sua

resposta esta correta e se ndo, de que outra forma podem chegar ao resultado correto.



Q =

..... ¥

ASSOCIACAD DOS NUNICIFIOS
DO ALTO VALE DO IO DO FEIXE

Concluséo

O documento Diretriz Curricular da Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva da AMARP, ora aqui apresentado nao garante a inclusdo ¢ a
execugao de politicas publicas para a educagdo especial nos municipios. Seu objetivo €
nortear e ressignificar algumas praticas. E importante que cada municipio regulamente e
fortaleca as Politicas da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva com
apoio do Conselho Municipal de Educagdo, sempre respeitando as legislacdes nacionais

e estaduais.
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